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Apresentacéo

Aféfé - Ventania de saberes em ERER

Ana Cristina Juvenal da Cruz*
Ayodele Floriano Silva?

Igi t6 ba ghagbé idi re, afefe y606 fo o.
"A drvore que esquece suas raizes, o vento a derruba.”
Provérbio Yoruba

Afefe ou Afeefe, carrega um significado em yorubd que pode ser descrito
como Ventania. Em 2026, acompanhamos os dois anos da Politica Nacional
de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar
Quilombola (PNEERQ), simbdlica e politicamente langada em 14 de maio de
2024 como resposta e exigéncia das ausentes das reparacoes ainda a serem reali-
zadas para a populagdo negra brasileira. Com uma proposta de agregar e conso-
lidar a educacdo das relacdes étnico-raciais e a educacdo escolar quilombola
no sistema de ensino nacional, a PNEERQ apresenta caminhos institucionais
necessarios para a sua efetivacdo em todas as modalidades de ensino.

Apds mais de 20 anos da Lei n. 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e da Educacdo Escolar
Quilombols, é possivel verificar as potencialidades da lei bem como os limites
para a sua efetiva implementacdo. Se colocando como protagonista e responsavel
por esse processo, como espaco de formacdo de conhecimento na temética,

1 Ana Cristina Juvenal da Cruz, Professora na Universidade Federal de S0 Carlos (UFSCar), Diretora
do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas - CECH-UFSCar e integra o Nicleo de Estudos Afro-
Brasileiros, NEAB-UFSCar.

2 Ayodele Floriano Silva, Professora do municipio de Séo Carlos (SME/S&o Carlos), Doutoranda do

Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da UFSCar e integra o Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros,
NEAB-UFSCar.
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o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da UFSCar possui um histérico de
contribuicdo no campo da educagdo das relagoes étnico-raciais, formulando
e ofertando cursos de formacdo continuada na tematica desde a década de
1990, quando da sua criagdo. O aciimulo de experiéncias, ao longo das décadas,
permitiu a elaboracdo de uma metodologia de trabalho que tem apresentado
resultados efetivos, este livro € reflexo desse processo de formacdo e integra as
celebracdes dos 35 anos do NEAB, comemorados em 2026.

Tal proposta aqui delineada em capitulos retoma o questionamento do livro
O Pensamento Negro em Educagdo no Brasil: expressdes do Movimento Negro,
publicado em 1997, oriundo de semindrio ocorrido dois anos antes, na UFSCar.
O semindrio teve por objetivo "aprofundar e consolidar estudos a respeito do
pensamento negro nas diversas reas de conhecimento” (SILVA; BARBOSA, 1997,
p. 10). Organizado pelas Professoras Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Lucia
Maria de Assungdo Barbosa, o livro reine ensaios e elaboragdes metodolégicas
em torno de uma proposi¢do de educacdo pautada nas experiéncias negras
apresentando acOes deliberadamente concebidas e executadas que vém ao
longo dos tempos erigindo a histdria da popula¢do negra, gestando sua educagdo
(SILVA; BARBOSA, 1997, p. 13).

Com essa inspiragao apresentamos o livro Afefe’- Prdticas e Metodologias
de Pesquisa em Educagdo e Relagbes Etnico-Raciais, que propde demonstrar
as pesquisas em curso realizadas a partir das proposi¢des do NEAB-UFSCar cuja
intencdo sempre foi a da formacdo intelectual no sentido mais pleno, em que
agrega a produc¢do académica em conjunto com uma acdo politica de inter-
vengdo no campo social no qual a instituigdo estd inserida.

Assim, os capitulos estruturam-se em dois eixos: Epistemologias e saberes da
didspora negra em educagdo das relacbes étnico-raciais e Trajetdrias de educa-
cionais e saberes no espaco da didspora negra. Os eixos abrigam os capitulos
que transitam nos temas da ERER, o texto que abre o primeiro eixo, de Givania
Maria da Silva e Ana Cristina Juvenal da Cruz, "Os quilombos e as colonialidades
do ser, saber e poder”, apresentam elementos do vigoroso debate a partir das
criagoes epistemoldgicas contemporaneas em ERER que elevam o quilombo a
uma forma de intelectualidade negra re-criada no espaco da didspora. O texto
de Lucas Rodrigues de Oliveira Souza e Paulo Henrique Borges, "Epistemologias
negras e docéncia no ensino superior: a experiéncia com rap e slam”, da sequéncia
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3s ideias criadoras ao abordar o rap e o slam como elaboracdes intelectuais
negras, elaboradas a partir formacdes culturais das matrizes africanas indicando
suas potencialidades na educacdo. O texto "Um olhar para algumas producées
académicas entre 2016 e 2025 sobre infdncias negras na Educagdo Infantil e seus
efeitos na problematiza¢do do conceito de infdncia”, de Gabriel Tenorio dos Santos
e Maria Betanho Romualdo Delboni, realiza uma analise sobre as producdes
académicas sobre a educacdo infantil a partir do lugar estabelecido para as
criangas negras, as quais apresentam questionamentos aos usos do conceito
de infancia. J4 Monique Priscila de Abreu Reis e Cristiane de Oliveira Rosa, em
"Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e o ensino de arte no Ensino Médio integrado
a Educagdo Profissional’, abrilhantam o espaco curricular das artes na formagao
intelectual das juventudes que integram o ensino técnico. O texto "Audiovisual,
Racismo Religioso e (Re)educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais”, de Merilin
Baldan e Dayane Rodrigues Barbosa/day rodrigues, brindam o debate final do
eixo, com uma abordagem sensivel sobre as epistemologias presentes em obras
audiovisuais que abordam as matrizes religiosas de pensamento as quais s3o
ainda vitimadas pelo racismo que molda a sociedade brasileira.

Em Trajetérias educacionais e saberes no espago da didspora negra, integra
0 eixo no qual estdo dispostos textos que tratam das vidas e poténcias negras
em educacdo. O texto de Daiane Silva Santos, "Angustias de uma encruzilhada
metodoldgica: como costurei uma escrevivéncia?" escrevive o processo de escre-
vivéncia em face da educacdo formal e seus efeitos na formacdo intelectual.
O texto de Marcelo Matteus Presse Leite, "Eu acho que ndo sou branco: meu
processo de construcdo identitdria no Brasil e no Reino Unido", mostra sem reservas,
os caminhos das formas de identificagdo relatando o pertencimento étnico-racial
como espago de muitos caminhos. No texto "Entre Libras, EJA e ERER: prdticas
pedagdgicas com estudantes surdos”, Idris Bonilha Mateus, Ayodele Floriano
Silva e Sarah Leite Lisbdo, acompanham as muitas possibilidades da ERER com
as juventudes e as pessoas adultas que enriquecem o fazer pedagdgico para
as pessoas surdas. J& Pedro Henrique da Silva Paulo e Moacir Silva de Castro
discutem o lugar da oralidade como forma de captar as experiéncias de jovens
em suas narracistas em educacdo, no texto denominado “Juventudes e ERER:
oralidade, memdria e narrativas como metodologia de pesquisa”. Para Fernanda
Vieira da Silva Santos, o colo e a escuta sdo fundamentais no processo de
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formacdo de bebés e criancas na educacado infantil, retomando um debate intenso
no campo, com o texto intitulado “Entre o colo, g escuta e o pertencimento: relato
de experiéncia em um ber¢drio da educagdo infantil no municipio de Campinas na
perspectiva da equidade étnico-racial”. Por fim, Oliveira Fernando Djata, Ayodele
Floriano Silva e Tatiane Cosentino Rodrigues encerram o livro apresentando
a experiéncia de educacdo e inclusdo em Guiné Bissau no texto "A Educagdo
Inclusiva e a Transformagdo Social: o caso da Guiné-Bissau".

Esses textos abrem caminhos e perspectivas, nos permitem compreender
elementos presentes na ERER e as potencialidades dessa proposta como uma
epistemologia em educacdo. Atualmente é comum ouvirmos, em especial
a juventude negra, empunhar sua presenga em termos como aquilombar.
Empregam assim, a experiéncia histérica dos quilombos como um tipo de
personificacdo. Transformado em verbo, ressoa as experiéncias de solidariedade
que sempre fizeram parte da histéria da didspora negra. Observa-se assim,
a criagdo da conversdo do nome quilombo em verbo: aquilombar. Trata-se
de um gesto afirmativo, por exceléncia, transformar em ato um nome. Nossa
proposicdo afirmativa é de que este livro descreve as formas pelas quais temos
nos aquilombado no dmbito do grupo de pesquisa Educacdo e Relagdes Etnico-
Raciais, integrado ao NEAB-UFSCar. Fazemos como tarefa que nos foi legada
de compor parte do campo da educacdo das relagdes étnico-raciais, como um
campo cientifico e epistemolégico de pensamento em educagio elaborado por
pessoas negras em movimento.

O movimento do vento.
Ventania em Educac3o das Relacdes Etnico-Raciais.
Afefe”
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EIXO 1

Epistemologias e saberes da
dia@spora negra em educacgéao
das relagées étnico-raciais



Os quilombos e as
colonialidades do ser,
saber e poder

Givénia Maria da Silva?
Ana Cristina Juvenal da Cruz*

Introducdo

A formacgdo dos quilombos no Brasil ainda merece a atencdo de estudos
em todas as dreas do conhecimento. Negados por muito tempo pela historio-
grafia brasileira, os quilombos passam a receber um olhar mais focados a partir
da década de 70 por esforco do movimento negro brasileiro. O fato seguinte
e fruto da agdo dos movimentos negros foi o reconhecimento desses grupos
como sujeitos de direitos na Constituicdo Federal de 1988. Desde entdo, se
estabeleceu vérios debates e de forma mais acentuada que direitos eram/sao
esses e 3 sua extensdo e efetivagdo. As questdes que tém guiado a maioria dos
debates s3o as questdes territoriais considerando a falta ou a baixa titularizacdo
dos quilombos brasileiros e a educagdo, pelos altos indices de analfabetismo
entre os quilombolas. Segundo o censo do IBGE (2022), a taxa de analfabetismo
entre quilombolas com 15 anos ou mais é de 18,99%, quase 2,7 vezes superior
a média nacional de 7%. Cerca de 192.715 pessoas quilombolas ndo sabem ler
ou escrever, com maior incidéncia no meio rural (22,7%) e na regido Nordeste
(21,6%).

3 Givania Maria da Silva, educadora quilombola, mestre em politicas publicas e gestdo da educagao,
doutora em sociologia também pela UnB e Pés-doutoranda em educagdo pela UFSCar. Pesquisa a
relacdo dos quilombos com educacdo e com terra. E membro fundador da Coordenacdo Nacional
das Comunidades Quilombolas do Brasil-CONAQ, conselheira do Conselho Nacional de Educagdo e
membro do Férum Nacional de Educacdo.

4 Ana Cristina J. Cruz, Historiadora, mestre e doutora em Educacdo. Professora na Universidade Federal
de S50 Carlos (UFSCar), Diretora do Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas da UFSCar, Integra o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, (NEAB-UFSCar).
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Ou seja, a inacabada aboli¢do da escraviddo brasileira, uma das mais longas
(1539-1888), ndo s6 falhou no que seria o seu objetivo, como ao longo de mais de
um século do andincio de seu fim formal, ndo cumpriu o que seria seu papel que
era reconhecer os escravizados como parte da sociedade nacional e com direitos
a desfrutarem de direitos basicos, a exemplo do direito a terra e a educacdo.

Ao ndo fazer isso e focar suas agoes apenas em discursos abstrato de
liberdade, igualdade entre outros, o Estado brasileiro tem legitimado as novas
formas de colonialidades, pois nesse processo quem se fortaleceu foi o latifindio
brasileiro, 0 agronegdcio, o setor minerario, as bases militares e projetos espaciais,
grandes barragens e hidrelétricas com argumentos da promocdo do desenvol-
vimento, enquanto os sujeitos escravizados e suas descendéncias continuaram
livres, porém, privados de direitos minimos, como salde, educacdo, moradia,
acesso 3 terra negados até hoje a maioria dos negros e negras brasileiros. No
caso dos quilombos, sé em 1988 foram reconhecidos como sujeitos de direito
pela Constituicdo Federal, por meio dos artigos 215° e 216° e o artigo 68’ do
Ato das Disposicoes Constitucionais Transitdrias — ADCT.

Nesse contexto, esconde-se por trds das narrativas de desenvolvimento e do
progresso, a manuten¢do das violéncias fisicas, simbolicas, epistémicas, religiosas,
entre outras, cujo objetivo é formar novas bases colonizadas para continuar
servindo ao projeto colonial. Os quilombos, por exemplo, historicamente lutaram
contra a escravizagdo do passado e continuam lutando contra a escravizagao
nos dias de hoje, que carrega varias nomenclaturas: progresso, desenvolvimento,
modernidade e até mesmo algumas politicas publicas.

Constituidos como espago de lutas e resisténcia do povo negro no Brasil
para romper com a escraviddo, os quilombos implodiram o sistema escravista
e hoje ameacam o projeto colonial/moderno ao tentarem resistir/existir para

5 Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais.

6 Art.216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, 3 acdo, a memaria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expressao;
Il - os modos de criar, fazer e viver; Il - as criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras,
objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as manifestagdes artisticoculturais;
V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagjstico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico,
ecoldgico e cientifico.

7 Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.
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se manterem em seus territrios, territérios esses disputados em suas multiplas
dimensdes. Isto quer dizer que os quilombos estdo submetidos a todos os tipos de
press3o, repressao e opress3o que ndo se limitam apenas as questdes geograficas
e ambientais, mas, a aspectos histéricos — patrimoniais materiais e imateriais.

Uma das estratégias utilizada pelo projeto colonial/moderno é o silencia-
mento das vozes com a eliminag¢do das vidas humanas e ndo humanas, que para
esses coletivos, compdem a sua estrutura territorial (animais, florestas, dguas,
lugares sagrados, saberes). A usurpa¢do dos territdrios quilombolas pelas variadas
formas deixaria o terreno livre e sem embaraco para a continuidade do projeto
de colonizac¢do iniciado com a chegada dos portugueses ao Brasil e, atualmente,
revestido de um discurso de modernidade.

Portanto, ndo se trata de ameacas aos territorios geofisico-regionais apenas.
Trata-se de ameagas e perdas da historia, da cultura e de muitas vidas de um
povo que resistiu 3 um dos processos mais duradouros e violentos que foi a
escraviddo no Brasil.

Com o reconhecimento do status de detentores de direitos apenas com a
Constituicdo Federal de 1988, os quilombos passaram a pleitear e defender seus
direitos constituidos de sentidos e valores, que muitas vezes nem s3o valores
econdmicos, e sim valores simbdlicos, historicos e ancestrais. Porém, se faz
necessario registrar que a luta do povo negro no Brasil, ndo se inicia por meio de
normativas, pelo contrario, as lutas se deram de diversas formas do momento da
retirada forcada do Continente Africano até os dias de hoje. Muito menos foram
lutas isoladas. As lutas negras por liberdade ocorreram nas Américas, para onde
os africanos foram levados para serem escravizados, conforme afirma Gomes
(2015, p. 10):

No século XVI, temos no Panamé o africano chamado Bayano, enquanto
na Venezuela coube a lideranca a um escravo crioulo chamado de rei
Miguel. No inicio do século XVII, em Vera Cruz, no México, os cimarrones
eram comandados por Nyanga, enquanto anos antes, na Colémbia, um
grande palenque foi chefiado por Benkos Biaho. Na Jamaica, durante a
disputa entre espanhdis e ingleses, os maroons chefiados por Juan de
Bolas tinham uma movimentagdo intensa. Ja na ilha de Saint-Domingue,
em meados do século XVIIl,a maronage floresceu com o lider Makandal.
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J4 em relacdo aos quilombos no Brasil, Gomes (2015) salienta que as lutas
datam do século XVII e foram organizadas em varias partes do Brasil, rompendo
com as narrativas de quilombos como espacos isolados e de pouca organizagdo e
inteligéncia. Nota-se que hd um processo de articulagdo para além das fronteiras
do Brasil, como também as muitas formas de enfrentamentos ao sistema colonial.
O autor faz uma radiografia interna da mobilizagdo dos quilombos.

Periodos de conflitos coloniais foram também determinantes para o
aumento das fugas - principalmente as coletivas - e o crescimento dos
quilombos. Em Pernambuco, a invasdo holandesa e as batalhas colo-
niais decorrentes provocaram caos e desercoes (de quem) em varios
engenhos. No século imperial, no periodo da Regéncia - com revoltas
rurais em Pernambuco e Alagoas (Cabanada), no Maranh&o (Balaiada),
no Rio Grande (Farroupilha) e no Gro-Pard (Cabanagem) -, houve o
recrudescimento das desercdes. (p. 13).

Os territérios quilombolas ndo possuem apenas o que a percepgao visual
alcanga, mas também os valores e significados que s6 pelo ato de pertencer
ao grupo se fazem visiveis. A contraofensiva a esse jeito de pensar o espaco,
a partir de outras visdes, tem sido a constru¢do de narrativas que colocam os
quilombolas como os que ndo produzem e sdo contra ao desenvolvimento do
pais, portanto, significam o atraso.

Ao se organizarem enquanto categoria de movimento social por meio da
Coordenagao Nacional das Comunidades Quilombolas - CONAQ?® para apresen-
tarem suas demandas ao Estado brasileiro, denunciarem as injusticas e exigirem
a efetivacdo de seus direitos, as questdes territoriais tém sido o pilar mais forte
da luta dos quilombolas e de suas organizacdes. E importante registrar que esses
direitos ainda sdo pouco (re)conhecidos e efetivados. Mesmo assim, os quilom-
bolas entram na zona de confronto que vai desde a estrutura do Estado que ndo
foi pensada para implementar politicas publicas para esses sujeitos ou, mesmo
quando as faz, em muitos casos ndo respeita seus modos de vida e violenta
as manifestagdes culturais desses grupos, ou silencia e omite a sua existéncia.

8 A Coordenagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas - CONAQ
foi criada no dia 12 de maio de 1996, em Bom Jesus da Lapa/BA. A CONAQ é uma organizagao de
ambito nacional, sem fins lucrativos que representa a grande maioria dos (as) quilombolas do Brasil.
Dela participam entidades dos 24 estados da federacdo e suas respectivas entidades.
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Os quilombolas tém se confrontado diretamente com o Poder Legislativo,
Judicidrio e Executivo na luta por direitos.

O fato de o Estado brasileiro reconhecer as comunidades quilombolas
como sujeitos de direitos ndo significa que esses mesmos direitos, que ainda
s3o jovens (1988-2026), ndo estejam em constantes ameagas, mesmo antes de
serem alcangados pela maioria dos quilombos no Brasil. A grande maioria das
ameagas vém do préprio Estado, ou por este legitimada, a exemplo das sobre-
posicOes de bases militares, &reas restritas de preservacdo ambiental e grandes
empreendimentos estatais sobre comunidades quilombolas.

Terra e territério quilombola significam
a mesma coisa?

As lutas dos quilombos remontam ao século XVII no Brasil. No entanto, sé a
partir da Constituicdo Federal de 1988 passaram a ser reconhecidos como sujeitos
de direitos’. Esse vazio constitucional ou legal do reconhecimento trouxe para
esses grupos uma invisibilizagdo e a negagdo da sua existéncia, impondo um
efetivo silenciamento as suas vozes e manifestagdes culturais, criando um distan-
ciamento entre a existéncia desses sujeitos, por meio dos seus jeitos de ser, lidar
com a terra, com as dguas, com as florestas por meio de processos organizativos
proprios, fazem com que, existam direitos e pouco se efetiva para os quilombos.

Portanto, os quilombos existem, s3o detentores de direitos, todavia, a viola¢do
ou negacdo desses mesmos direitos pode ter o Estado também obstaculiza
0 acesso 3 esses direitos. Para evidenciar essas tensdes que existem entre os
quilombos e o Estado, podemos citar a criagdo de bases militares e unidades de
conservagao ambiental sobrepostas as comunidades quilombolas. Essa é uma
forma de apagamento das comunidades quilombolas e de seus conhecimentos
em nome de um chamado “desenvolvimento’, jd que por um lado o Estado
brasileiro por for¢a da CF/88 é obrigado a reconhecer os quilombos e titular

9 Essas questdes se refletem no acesso dos quilombolas de forma plena no acesso as politicas publi-
cas. Um dos ganhos mais importantes da Constituicdo de 1988 para os quilombos foi a inclusdo do
termo "comunidades remanescentes de quilombos com um artigo especifico, o art. n. 68 dos Ato das
Disposi¢es Constitucionais Transitérias — ADCT, para tratar da questdo da terra. Mesmo que o termo
‘comunidades remanescentes de quilombos” em si, traga algumas discussoes quanto ao significado
da palavra "remanescente’, como o resto, o que sobrou... o que ndo se aplica aos quilombos, o fato é
que os quilombos no Brasil exercem um papel relevante para se pensar as politicas publicas.
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suas terras definitivamente, por outro lado, imp&e sobre estas, projetos que
desagregam, desterritorializam e violam direitos constitucionais dos quilombos.

Os territérios quilombolas como espagos de direito ancestral sdo também
espacos de luta e de disputas. Para grande parte da sociedade e para o senso
comum, terra e territério significam a mesma coisa ou ndo se percebe um
territdrio com suas caracteristicas e sim apenas a terra, pois é nela e por ela que
¢ possivel medir sua extensdo e seus limites. Ocorre que para alguns grupos
sociais, coexistem os dois espagos ao mesmo tempo e lugar, terra e territorios e
encontram nos seus significados e limites. Porém, em muitos casos ndo coincidem,
nem nas suas dimensoes geograficas e nem nos seus aspectos culturais e identi-
tarios. Portanto, terra € uma extensdo que se pode mensurar, medir, quantificar
por diversas formas ou unidades de medidas. J3 o territério ndo é possivel medir
apenas por meio de unidades de medidas, pois outros sentidos s3o inerentes e
incapazes de serem alcancados pelas formulas matematicas.

Para Milton Santos (2009, p. 112), "os lugares sdo, pois, 0 mundo, que eles
reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles s3o singulares, mas
sdo também globais, manifestagcdes da totalidade-mundo, da qual sdo formas
particulares”.

Ao descrever os espacos dessa forma, o autor nos leva a compreender os
riscos que corremos 3o apresentar ou compreender terra e territério de Unica
forma, mesmo quando estamos falando daquilo que achamos que podemos
mensurar, pois as complexidades que se apresentam sdo muitas e estdo relacio-
nadas com sua diversidade e com os aspectos individuais e coletivos, locais e
globais, como apontou Milton Santos. Isso impede de chegarmos a uma Unica
definicdo de um territorio.

A partir dessa leitura entramos naquilo que o préprio Milton Santos (2009,
p. 116) chamou de pedagogia propria, ao afirmar: "é fundamental viver a propria
existéncia como algo unitdrio e verdadeiro, mas também como um paradoxo:
obedecer para subsistir e resistir para poder pensar o futuro. Entdo a existéncia é
produtora de sua prépria pedagogia”. Ou seja, ao tentarmos ler os espagos/terra/
territorio apenas com um sentido, sem perceber os sentidos produzidos a partir de
suas especificidades, riquezas e contradicdes, componentes do existir, pertencer
e resistir e como produtores de pedagogias proprias, podemos criar categorias
inexistentes ou ndo compreendermos os significados que ali estdo postos.
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Como descrever uma terra ou territério a partir das especificidades de
grupos que constroem suas relagdes por diversos meios? Esses sdo desafios que
se apresentam quando vamos lidar com questdes t3o amplas, complexas e tdo
particulares e singulares, os territoriais quilombolas.

Talvez seja essa uma das portas de entrada ou uma chave para encon-
tramos mais elementos do confronto do projeto colonial-moderno e a vida dos
quilombos no Brasil. As dicotomias existentes entre universalismos e especifici-
dades, capitalismo e vida/direitos, colonizador e colonizado, desenvolvimento e
biointera¢do, este Ultimo a partir de Antonio Bispo (2015, p. 81) quando afirma:
"nessa regido o uso da terra era marcado pelas prdticas e cultivos, mesmo
quando se tinha algum documento”. Aqui é evidente o significado da terra e seu
uso. As leis de uso eram estabelecidas a partir dos costumes e ndo do quanto
ela produziria para o capital. Ndo era o ter mais e sim as praticas que definiam
seu uso, seu tamanho e perspectivas de futuro. Ao ganhar outros conceitos e
ndo mais aqueles do lugar da vida, da partitha e do saber coletivo, a terra tem
produzido, ao invés de trocas de saberes e aprendizagem mutus, 8 pedagogia
da violéncia, do siléncio, da desterritorializagdo e exterminio, na qual aqueles
que sempre cuidaram e preservaram j& ndo podem mais nela ficar. Essas sdo
caracteristicas do projeto colonial ou da colonialidade do poder, ser e ter que
se encontra em pleno desenvolvimento, porém com outras vestimentas. Uma
delas é a convencional modernidade e da necessidade desses grupos como 0s
quilombolas e povos indigenas passarem a ser modernos e se desenvolverem.

Com a chegada dos portugueses no Brasil, estabelece os confrontos que
produziram e continuam produzindo muitas mortes fisico-biologicas/psicoldgicas
e socioambientais que ndo se relacionam apenas com os sujeitos envolvidos
diretos, os quilombolas, mas com o conjunto da sociedade. Essas sdo as tensdes
e conflitos gerados pela colonialidade do ser, poder e saber.

Ao se confrontarem com as légicas perversas da colonialidade do poder,
ser e saber com as vestes do desenvolvimento e da modernidade, os quilombos
ameagam tais perspectivas e isso tem agravado os conflitos e muitas vidas foram
ceifadas de forma assustadors, principalmente das mulheres como retratam
estudos da CONAQ (2018-2022)'°, quando se percebe nitidamente uma alianga

10 Disponivel em: https://ifa.conaq.org.br/repositorio/; https://conaq.org.br/coletivo-nacional-de-
-educacao-da-conaq-lanca-2a-edicao-da-revista-educa-quilombo/.
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mais forte entre os poderes constituidos (Legislativo, Judicidrio e Executivo), e
os setores detentores do monopolio, deixando de lado o que diz a Constitui¢do
Federal de 1988 sobre os direitos quilombolas.

A disputa nesse terreno tem como razoes as narrativas de que os quilombolas
ndo querem o desenvolvimento e, portanto, as terras, as 3guas e as florestas por
eles ocupadas e preservadas devem ser entregues a quem produz e quer fazer
o Brasil se desenvolver.

Esse pensamento se sobrepbe a quaisquer outros que venham circular e
contrarie a ordem posta. O que ndo se diz é qudo violento sdo as perspectivas
desenvolvimentistas, ndo sé com os grupos humanos, mas com todo o ambiente
em volta. As logicas impostas nesse cendrio s3o do poder, ser e ter. Poder fazer,
ser proprietdrio e, portanto, ter o dominio e fazer valer aquilo que considera
importante, mesmo que a Constituicdo Federal do Brasil ndo os autorize.

E é nesse momento que nos deparamos com os Mais diversos mecanismos
de marginaliza¢do dos negros/as jd marcados pelo processo de escravizacdo e
pelo racismo estrutural e institucional, sobretudo. O que resta a esses grupos é
resistir para existir em seus territorios e que nem sempre tem sido possivel.

Uma agéo contra hegeménica a colonialidade
do ser, poder e saber

Desde sua chegada forgado ao Brasil o povo negro tem forjado um conjunto
de lutas e formas de organizacdo e foram elas responsaveis pela manutengao
expressiva dos negros, hoje passando da casa dos 54% da populagdo brasileira.
Os quilombos sdo uma dessas formas e ndo se constituem apenas na condigdo
de escravizados, mas também pelos seus modos de organiza¢des, base da resis-
téncia, passando pela experiéncia do Quilombo dos Palmares até chegar aos dias
de hoje, 0 que se buscou foi implodir o sistema escravista e suas ramificagdes.

A década de 1990 foi um periodo de intensas lutas do movimento negro
para que o Estado brasileiro além de reconhecer o legado violento da escraviddo
e as suas praticas racistas, elaborasse e colocasse em prética politicas publicas
capazes de diminuir a exclusdo e desigualdade em que se encontrava a popula¢do
negra e assim combater os efeitos dos longos anos de escraviddo dos negros
no Brasil e entre essas reivindicagdes estava o reconhecimento, regularizagdo e
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titulagdo das terras dos quilombos. Além disso, pautou-se também a mudanga
nas estruturas dos érgdos do Estado para criar espacos para introduzir politicas
publicas para os negros no Brasil.

Em 1995, juntamente com a marcha dos trezentos (300) anos de imortalidade
de Zumbi dos Palmares - organizada pelos movimentos negros brasileiros -,
as comunidades quilombolas realizaram o 1° encontro nacional de quilombos
do Brasil e produziram um documento de abrangéncia nacional reivindicando
do Estado brasileiro a efetivacdo de politicas publicas e o cumprimento da
Constituicdo Federal de 1988, no que diz respeito ao reconhecimento dos seus
direitos territoriais. Foi nesse encontro que os quilombolas deliberaram pela
criagdo de uma organizagdo nacional de representagdo desses grupos para atuar
na formulacdo de politicas publicas e defesa dos direitos dos quilombos, que é
hoje a Coordenagdo Nacional das Comunidades Quilombolas do Brasil - CONAQ.
A CONAQ é hoje uma das principais organizacoes do movimento negro brasileiro,
com representa¢oes em 24 estados e tem sido um dos principais instrumentos
desse enfrentamento do chamado desenvolvimento moderno e na defesa dos
direitos dos quilombos no Brasil.

Portanto, pensar os quilombos como espaco de emancipacao, referéncia
simbolica, imaginario coletivo é também pensar espacos/terra/territérios como
lugares de construcdo de identidade e afirmacdo de pertencimento, arranjos
institucionais e organizativos. Na perspectiva aqui descrita, a terra ndo é uma
mercadoria, é um bem que carrega um pertencer coletivo, com caracteristicas
proprias de cada grupo ou regido. E, para isso, precisamos pensar os quilombos
noutra perspectiva que é como grupos e organizagoes circulares e ndo isoladas,
sendo uma das herangas africanas para poder compreender como esses grupos
tém conseguido resistir aos mais variados tipos de violéncias, se reinventando e se
reivindicando hoje como mais de 5 mil quilombos em todo o territério nacional.

E nesse deslocamento de sentidos que se pode colocar a for¢a da organi-
zagao dos quilombos como algo ainda ndo mensurado. De igual modo, pensar
o0s papéis das mulheres quilombolas nesse debate e enfrentamento ao projeto
colonial tomando para si o que sugere Costa (2006, p. 121) "a desconstrucdo
desses essencialismos, diluindo as fronteiras culturais legadas tanto pelo colonia-
lismo como pelas lutas anticoloniais” e nos colocando como instrumento da
desconstrugdo das narrativas, a fim de produzir outra-narrativas para o que se
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convencionou pensar sobre negros e ndo negros, homens e mulheres, moderno
e ndo moderno, urbano e rural, ou melhor, sobre as identidades. E preciso
reconhecer as fragilidades e contradi¢des, sem deixar de conhecer a forga desses
grupos nos embates dentro do projeto colonial-moderno como expressdo da
resisténcia do povo negro.

Falar, descrever os modos de vida nos quilombos e suas dindmicas, suas
histérias sem associar as lutas e resisténcia histéricas contra a escravidao, sem
reconhecer os relevantes papéis que desenvolveram e desenvolvem esses sujeitos
em todos esses séculos - principalmente as mulheres quilombolas que, mesmo
vivendo diariamente num cendrio de violéncig, fisica e simbdlica, continuam (re)
existindo e enfrentando as muitas formas de negacdo de seus direitos e defen-
dendo seus territdrios, suas histérias, saberes e memaérias individuais e coletivas
O fato é que existe por trds de tudo isso uma consciéncia de um fazer e (re)fazer
negro, se assim entendermos, que ultrapassa as fronteiras estabelecidas para o
ser homem e o ser mulher dentro do projeto colonial-moderno, como afirma
Bernardino-Costa “os povos foram subjugados pelas hierarquias raciais, de classe,
de género, sexualidade moderno/coloniais”. Nesse sentido, se faz necessario
romper com esse pensamento.

Nessa questdo se percebe que as possibilidades de reacdo 3 ordem
dominante vao se constituindo ao longo de cada processo. "Os efeitos da fronteira
ndo sdo gratuitos, mas construidos; consequentemente, as posi¢oes politicas ngo
s30 fixas”, afirma Hall (2009, p. 98). £ nesse entrelacamento e entrecruzamento
que se constituem as rela¢oes entre as identidades nas comunidades quilombolas
e como se estabelecem os “jeitos préprios de ser”; em outras palavras, reafirmam,
reconstroem suas identidades coletivas e individuais, sempre numa relacdo, que
para Bhabha (2010) é "a sua circulacdo de parte e todo, identidade e diferenca,
deve ser compreendida como um movimento duplo”, para se contrapor
3 colonialidade. E preciso notar que n3o estamos falando de hegemonia e
universalismo. Estamos falando de movimentos circulares em que as mulheres
e homens se apresentam com suas diferengas e individualidades, como parte
de um todo que é o conjunto dos que compdem os territorios quilombolas e
as territorialidades existentes e coexistentes.

S3o desses dois lugares, terra e territérios, que ora se juntam na sua
complexidade e completude e ora divergem, que os quilombolas afirmam a sua
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existéncia ameagada e ameagadora do projeto colonial-moderno e constroem
narrativas afirmativas dentro de um ambiente que nega sua existéncia e ndo lhe
reconhece como partes. No entanto, mesmo diante de todo o poder e violéncia
que enfrentam, os quilombolas vém corroendo, a partir de suas organizacoes, as
bases da colonialidade do ser, ter e poder.

F prematuro dizer que j& hd um rompimento mais profundo, assim também
como seria intempestivo afirmar que sem um poder de mobilizagdo maior se va
para além de suas fronteiras e se abalaria radicalmente a estrutura constituida
durante séculos com fomento do Estado brasileiro a partir do sistema escravista.
O que se pode afirmar é que os quilombolas tém enfrentado diuturnamente
as perversidades da colonialidade nas suas mais variadas formas e se tornaram
ameagas, assim como também sdo ameacados.

Conclusao

Certamente muitas lacunas ficaram em aberto e algumas questdes foram
tratadas ainda sem a devida profundidade. No entanto, o objetivo desse texto era
provocar reflexdes e trazer para esse campo, o campo socioldgico, questoes que
considero relevantes, mesmo reconhecendo que ainda carecem de discussdes
mais aprofundadas, como por exemplo, as identidades, as formas de organi-
zagoes quilombolas, os enfrentamentos as logicas estabelecidas e narradas a
partir da visdo da dominacdo. Se, cumprimos essa tarefa, cumpriu-se também
a nossa inten¢do, pelo menos de imediato, requerendo um tempo maior para
amadurecer tais questoes.

Contudo, registra-se a importancia de debater como a colonialidade opera
e impera na vida dos sujeitos que j& tem marcas profundas do processo de
colonizagdo. Por outro lado, é importante perceber com eles (quilombolas) e a
partir deles, contribuicOes para visualizar os corpos e ouvir as vozes que histori-
camente foram silenciadas e subalternizadas. Esse movimento poderd fazer com
que esses sujeitos facam seus proprios andncios, utilizando-se de suas proprias
caracteristicas e agéncias e produzam e narrem suas proprias histérias. Essa é, sem
duvida, uma possibilidade que se apresenta em um futuro préximo e compde o
repertério de uma possivel ruptura com a colonialidade do saber.
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N3o é facil romper com uma cultura e com uma metodologia de descrever
o outro. S0 sempre abordagens hegemonicas como se todos os grupos,
movimentos e regides fossem iguais. Essas metodologias foram constituidas para
fortalecer os principios da coloniza¢do e afirmar o imperialismo e a dominagdo
de um povo sobre outro. Basta atentar para quem fala e de onde fala e como
fala do "outro” e sobre aqueles e aquelas com marcador étnico-racial como
parte de sua identidade. S30 sempre coisificados, enquadrados, classificados
e nomeados, sempre a partir da visdo da dominagdo, deixando explicito que,
mesmo na tentativa de se ouvir e considerar as vozes dos subalternos, existe uma
hierarquia que oprime, sufoca e silencia muitas perspectivas e visdes de mundo.
Essa é sempre a busca da colonialidade do ser, ter e poder.

Nao queremos caminhar para afirmacdes hegemonicas e totalizantes sobre
os quilombos e suas formas de organiza¢des, nem mesmo ignorar as influéncias
sofridas por esses grupos até entdo. Portanto, falar dos/nos/com quilombos no
Brasil associa-se imediatamente as suas lutas por liberdade e emancipacao,
mesmo diante da opressdo. Uma das caracteristicas mais importantes dos
quilombos, nesse confronto, é a afirmacdo e defesa de seus territérios, de
suas formas de organizacOes, de seus jeitos de lidar com a terra e territorios,
seus pertencimentos ancestrais e enfrentamentos para existirem nesse espaco
chamado Brasil.
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Epistemologias negras e
docéncia no Ensino Superior:
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Introdug&o

Acreditamos que o processo de formagdo em nivel de doutorado na drea da
Educacdo exige, para além de uma sélida fundamentagdo tedrica, experiéncias
que possibilitem a aproximac¢do com o cotidiano da sala de aula e com a
diversidade das préticas pedagdgicas. Do mesmo modo, compreendemos que,
assim como o Movimento Negro historicamente tem demonstrado, a Educacao
constitui-se como um campo fértil para o enfrentamento e a supera¢do do
racismo presente na sociedade.

Nesse sentido, este artigo apresenta a experiéncia de dois doutorandos
durante o estdgio realizado no primeiro semestre de 2024, no ambito do Programa
de Pés-Graduacido em Educacdo da Universidade Federal de S50 Carlos (UFSCar),
como parte da disciplina EDU 013 - Atividades Complementares de Teoria e
Prética em Ensino Superior I. O objetivo é contribuir para o debate e o fortaleci-
mento de préticas pedagdgicas voltadas 3 Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

O estdgio foi realizado junto a disciplina Histdria e Geografia: Conteldos

e seu Ensino, componente curricular do curso de Pedagogia, sob a super-
visdo da professora Ana Cristina Juvenal da Cruz. A experiéncia possibilitou o

1 Pedagogo, mestre e doutorando em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal de Sdo Carlos, professor de Educacdo Infantil na Prefeitura Municipal de Sdo
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(PPGE) da Universidade Federal de Sao Carlos, professor de Histéria na Prefeitura Municipal de Nova
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Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola em Nova Europa/SP. E-mail: pauloborges91@gmail.com.
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desenvolvimento de atividades articuladas entre teoria e prética, com foco na
docéncia universitaria.

Autoras como Nilma Lino Gomes (2021) e Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (2007) tém enfatizado a importéncia de préticas formativas que valorizem
o didlogo, a escuta e a diversidade de saberes, especialmente no que se refere
3 Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER). Esses referenciais tedricos
sustentam a compreensdo de que o estdgio voltado a docéncia no ensino
superior deve constituir-se como um espago privilegiado para o exercicio de
préticas pedagdgicas emancipadoras, bem como para o fortalecimento de uma
formagdo critica, ética e comprometida com a transformagao social

Metodologia

Este trabalho é de natureza qualitativa e caracteriza-se como um relato de
experiéncia, uma vez que compreendemos que essa abordagem metodoldgica
possibilita a andlise de praticas situadas, articulando vivéncias concretas a reflexdo
critica e 3 sistematiza¢do analitica dos processos formativos. Conforme explicam
Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 64):

[..] o RE em contexto académico pretende, além da descricdo da experi-
éncia vivida (experiéncia préxima), a sua valorizacdo por meio do esforco
académico-cientifico explicativo, por meio da aplicacdo critico-reflexiva
com apoio tedrico-metodoldgico (experiéncia distante).

Desse modo, compreendemos que a construgdo deste relato se orienta pela
articulagdo entre experiéncia e andlise, buscando evidenciar ndo apenas o vivido,
mas também suas potencialidades formativas e pedagdgicas no campo da ERER.

Destarte, a construgdo analitica do presente trabalho, para além da obser-
vagdo sistemdtica das aulas, do planejamento colaborativo com a docente
responsdvel pela disciplina e das interacdes estabelecidas com os estudantes,
tem como eixo central a condugdo de uma atividade pedagdgica supervisionada.
Tal centralidade justifica-se pelo fato de que essa pratica foi elaborada em didlogo
com nossos estudos de doutorado e intencionalmente articulada a propostas
pedagdgicas voltadas 3 educagdo basica, com énfase na ERER.
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Planejamento e desenvolvimento das atividades
docentes

As atividades do estdgio foram organizadas em trés fases. Na primeirs, parti-
cipamos do planejamento das aulas juntamente com a professora responsavel.
Esse momento inicial foi marcado por reflexdes sobre os objetivos pedagdgicos
da disciplina, bem como pela construgdo coletiva dos materiais didaticos a serem
utilizados. A interagdo com a docente foi essencial para compreender os funda-
mentos tedrico-metodoldgicos que sustentam a proposta formativa do curso
de Pedagogia da UFSCar, especialmente no que se refere a formacdo critica e
comprometida com as questdes sociais.

Na segunda etapa do estdgio, acompanhamos regularmente os encontros
da disciplina e observamos atentamente as dindmicas de ensino e aprendizagem
propostas pelo docente responsavel. Esse acompanhamento nos permitiu refletir
sobre metodologias, estratégias didéticas, relagdes estabelecidas em sala e formas
de media¢do do conhecimento, aspectos fundamentais para a formagdo docente
em nivel superior.

Em um terceiro momento, tivemos a oportunidade de ministrar uma aula
fundamentada em nossas pesquisas de doutorado, intitulada Rap e Slam no Ensino
de Histdria e Geografia. Conforme jd mencionado, essa experiéncia constitui o eixo
central de andlise no presente artigo, na medida em que possibilita refletir sobre
as articulacoes entre producdo académica, pratica pedagogica e ERER.

A seguir, s3o apresentados os relatos. Cada narrativa procura evidenciar
as singularidades dos percursos formativos vivenciados, articulando-os 3 aula
ministrada, a fim de problematizar e explorar possibilidades pedagdgicas para o
uso do slam e do rap no contexto da ERER.

Os relatos encontram-se organizados em subsec¢des individuais, nas quais se
assegurou a cada autor relativa autonomia para definir o percurso analitico-nar-
rativo adotado. Tal escolha metodoldgica fundamenta-se na compreensdo de
que as experiéncias formativas, 3o se articularem de maneira situada e singular,
ndo podem ser plenamente apreendidas por meio de uma estrutura homogénea
de exposicao. Desse modo, ao privilegiar a liberdade de organizacao dos relatos,
buscou-se potencializar a emergéncia de diferentes énfases, perspectivas e modos
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de significagdo, permitindo que cada autor explicitasse as dimensdes que julgou
mais relevantes no que se refere as contribuicdes para a ERER.

Além disso, essa opcao analitica possibilita ndo apenas evidenciar a plura-
lidade de leituras produzidas, mas também tensionar visGes unificadoras, reconhe-
cendo a complexidade dos processos educativos e das préticas pedagdgicas
comprometidas com a ERER.

Contribuigées do rap para a ERER no contexto
do estagio docente no Ensino Superior

Ao ingressar no estagio, busquei ampliar a compreensao acerca das praticas
pedagdgicas empregadas no contexto do ensino universitario. Isto porque, apesar
de possuir ampla experiéncia na docéncia da Educagdo Bésica, acredito que a
realidade da educagdo superior apresenta especificidades que demandam outras
formas de atuagdo pedagogica.

Nesse sentido, considerando que minha pesquisa de doutorado estd
relacionada as potencialidades pedagdgicas do rap para a ERER, com énfase na
técnica de composicdo de beats por meio de samples, a participacdo no estagio
docente possibilitou reflexdes sobre como as contribuicdes do rap podem ser
mobilizadas nesse nivel de ensino. Ademais, permitiu a vivéncia da pratica de
uma proposta de aula nesse contexto, concebida de modo a ampliar o reper-
torio pedagdgico das/os graduandas/os de pedagogia para sua futura atuagdo
na educacdo basica.

F importante destacar que a técnica de compor beats por meio de samples
constitui uma pratica central na produgdo musical do hip-hop, consistindo
na reutilizagdo criativa de trechos de gravacdes j3 existentes — denominados
samples - para a constru¢do de novas composicoes. Tal procedimento envolve
ndo apenas operagoes técnicas de recorte, edi¢cdo e reorganizagdo sonora, mas
também processos de ressignificacdo estética e cultural, na medida em que
mobiliza referéncias histéricas e sonoras, sobretudo vinculadas as tradi¢des
musicais negras.

Destarte, 3 partir dos encontros iniciais com a professora responsavel, parti-
cipei de momentos de planejamento, o que possibilitou ricos aprendizados
sobre as metodologias empregadas na graduacao e os objetivos pedagodgicos
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da disciplina acompanhada. Tais momentos possibilitaram a construcdo coletiva
de estratégias didaticas que considerassem a inser¢do de linguagens como o
rap e a cultura hip-hop no contexto universitario, tendo em vista seu potencial
formativo no dmbito da ERER.

Nesse processo, o didlogo com a docente e com as/os colegas estagiarias/
os contribuiu para a elaboragdo de propostas que buscassem a ampliagdo do
repertorio critico e pedagdgico das/os graduandas/os. A insercdo de materiais
vinculados ao rap e a cultura hip-hop foi pensada como estratégia para tensionar
perspectivas tradicionais de ensino.

Especificamente, sugeri a inser¢do, nos contetdos programaticos da disci-
plina, do documentério Extra do DVD Mil Trutas Mil Tretas (2006), produzido por
Mano Brown. O material, ao articular histéria social, memoria afetiva e estética
hip-hop, apresenta a trajetdria dos bailes black em Sdo Paulo, possibilitando
0 acesso a formas de producdo de conhecimento histérico que extrapolam a
centralidade da linguagem escrita.

Explicando de melhor maneira, a proposta foi pensada como estratégia
didético-pedagogica capaz de ampliar as formas de abordagem dos contetidos,
ao mobilizar outras linguagens e sensibilidades no processo formativo. Dessa
forma, buscou-se evidenciar a centralidade histérica da musica como veiculo de
saberes e como instrumento de afirmagdo das identidades negras.

No que diz respeito 3 condug¢ao da aula proprismente dits, esta foi iniciada
com uma contextualizagdo histérica do rap, compreendido como uma express3o
intelectual e cultural forjada nas experiéncias de resisténcia das populacdes
negras em contextos urbanos periféricos. Essa abordagem inicial buscou situar
0 ragp como uma manifestacdo artistica que articula dimensdes estéticas, sociais
e histéricas, consideradas fundamentais para a compreensdo de sua poténcia
pedagdgica no dmbito da ERER.

A partir dessa introdugdo, propus a organiza¢do da aula em dois eixos de

reflexdo.

Primeiramente, apresentei os elementos constitutivos da musica rap,
enfatizando que, para além da palavra falada - frequentemente privilegiada nas
andlises -, sua estrutura se ancora em bases ritmicas produzidas a partir de beats,
muitos dos quais sdo construidos por meio da técnica dos samples. Nesse sentido,
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busquei evidenciar que a dimensdo sonora e musical do rap constitui um campo
proficuo de producdo de sentidos, operando por meio de processos de sele¢ao,
recorte e ressignificacdo de materiais sonoros, o que amplia as possibilidades de
compreensdo dessa linguagem para além de sua dimens3do lirica.

No segundo eixo, apresentei um plano de aula voltada para a Educacdo
Basica, ancorada nas habilidades previstas pelo Curriculo Paulista®, especialmente
aquelas relacionadas aos conceitos de patriménio cultural material e imaterial.
Tal proposta foi estruturada, também, como uma proposta de articular referenciais
curriculares formais a prdticas pedagogicas que dialoguem com os repertérios
culturais das/os estudantes do Ensino Fundamental.

Para tanto, mobilizei recursos visuais por meio da apresentagdo de imagens
de patrimonios reconhecidos pela humanidade - com énfase naqueles vincu-
lados 3s culturas negras —, visando ampliar a compreensdo dos/das estudantes
acerca da diversidade de expressdes culturais e de seus processos de reconhe-
cimento e valoriza¢do. Essa abordagem foi articulada a escuta comparada entre
cangoes de rap baseadas em samples e as obras originais das quais esses trechos
foram extraidos, evidenciando processos de ressignificacdo sonora e cultural.

Nesse sentido, a proposta buscou promover uma compreensdo ampliada
do conceito de patriménio, incorporando dimensdes sonoras e musicais como
formas legitimas de producdo e preservagdo de patrimonio histérico. Ao estabe-
lecer esse didlogo, procurou-se também fomentar praticas pedagdgicas que
reconhegam o protagonismo da musica negra na constituicdo de conhecimentos,
contribuindo para a valorizagdo de suas matrizes historicas e para o fortalecimento
de abordagens alinhadas a Lei 10.639/03.

Destaca-se, ainda, que foi apresentado o reconhecimento oficial do hip-hop -
e, consequentemente, do rap — como patrimoénio cultural imaterial do Estado de
Sdo Paulo, em 2021. Tal marco, de natureza simbdlica e politics, foi mobilizado
como ponto de partida para a problematizacdo dos processos de legitimagao
cultural, evidenciando as disputas em torno do que é socialmente reconhecido
como patrimonio.

3 As habilidades previstas no Curriculo Paulista correspondem as aprendizagens essenciais que os
estudantes devem desenvolver ao longo da Educagdo Bésica, em cada drea do conhecimento. Elas
indicam o que o aluno deve saber fazer, articulando conhecimentos, competéncias e atitudes. Estdo
alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e orientam o planejamento docente e a avaliagao.
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Compreendemos que a proposta tenciona o saber hegemonico - entendido,
aqui, como aquele historicamente ancorado em uma matriz branco-iluminista
- 30 propor o deslocamento do eixo de legitimacdo do conhecimento escolar.
Trata-se, portanto, de reconhecer e incorporar epistemologias produzidas no
interior das experiéncias negras e periféricas, frequentemente marginalizadas
nos processos formais de escolarizagdo.

Sob essa 6tica, defendemos que os processos educativos ndo se restringem
a0 contelido explicitamente tematizado, mas também se constituem por meio de
dimensdes implicitas, sensiveis e, muitas vezes, ndo verbalizadas. Desta maneira,
0 "ndo dito” presente nos beats sampleados assume relevancia formativa, na
medida em que remete as camadas simbodlicas, afetivas e politicas que atravessam
a experiéncia estética das populacoes negras.

Em sintese, Conforme afirma Paul Gilroy (2001, p. 128-129): "Em oposi¢do
3 suposicdo do Illuminismo de uma separacdo fundamental entre a arte e a
vida, essas formas expressivas reiteram a continuidade entre a arte e a vida. Elas
celebram o enraizamento do estético em outras dimensdes da vida social”.

Ademais, para além dos objetivos e conclusdes delineados a partir das
bases tedricas, 0 campo empirico revelou elementos que consideramos simul-
taneamente potentes e desafiadores, evidenciando a complexidade inerente 3
incorporagdo de perspectivas contra-hegemonicas no contexto da formacdo
universitaria.

Entre os aspectos positivos, destaca-se o engajamento de graduandas/os
que, além de demonstrarem grande interesse na proposts, sinalizaram a
necessidade de ampliacdo de repertdrios epistemoldgicos na sua formagao.
Apreendemos que tal movimento indica uma abertura significativa para a deses-
tabilizacdo de paradigmas tradicionais e para a construcao de préticas educativas
mais plurais, criticas e comprometidas com a ERER.

Por outro lado, como ponto a ser problematizado, observamos que parte da
sala para qual apresentamos a proposta demonstrou certa resisténcia, o que pode
ser compreendido ndo como um obstaculo isolado, mas como expressdo das
proprias estruturas que historicamente normatizam o que é reconhecido como
conhecimento legitimo no espaco académico. Nesse sentido, mais do que indicar
uma limitagdo da proposta, evidencia a necessidade de aprofundar estratégias
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pedagdgicas que tensionam essas normatividades, criando condicOes para que
epistemologias negras e periféricas sejam de fato introduzidas e reconhecidas
como constitutivas dos processos formativos.

As contribuigées do Slam na Educagao Infantil:
um relato de experiéncia no Ensino Superior
e na Educagéo Basica

O Slam: movimento estético-artistico de batalhas de poesias

O Slam é um movimento estético-artistico de batalha de poesia que pode
ser constituido enquanto uma prética cultural, politica e educativa, criada em
um contexto de universalizagdo da poesia para todas as pessoas. Uma das
hipdteses de surgimento do Slam é em 1980, em Chicago (EUA), idealizado por
Marc Kelly Smith?, com a finalidade de democratizar a poesia e romper com
uma logica elitista que restringia o acesso e a producdo poética a determinados
grupos sociais. O movimento propde, a partir desse contexto, viabilizar o acesso
3 poesia para todas as pessoas, possibilitando e incentivando elas, ndo apenas a
ouvir declamacdes, mas também a escrever e se apresentar.

No Brasil, a hipdtese de surgimento do Slam foi introduzida por Roberta
Estrela D'Alva® através do ZAP (Zona Auténoma da Palavra), em 2008. O movi-
mento expandiu-se amplamente pelo pais inteiro através de diversos grupos
distintos: coletivos apenas de mulheres, coletivos com performances em duplas,
coletivos da comunidade surda com poesias em Libras, entre outros. A popula-
rizagdo do Slam no pais configura um espaco de pluralidade estética e politica,
em que diferentes estilos e narrativas se encontram em torno do respeito 3 voz e
a experiéncia de cada sujeito, assim como em outras praticas culturais brasileiras.

Ainda que as competicdes envolvem premiagdes, a visibilidade da palavra é
sempre o elemento central. De acordo com D'Alva (2019, p 271), o movimento
cresce no Brasil enquanto uma ferramenta de reunir comunidades e criar oportu-
nidades. Com a democratizacdo da poesia e a caracteristica de oferecer a todas as

4 Trabalhador de construcdo civil e poeta (NEVES, 2017, p. 83).

5 Atriz, MC, diretora musical, pesquisadors, apresentadora de um programa juvenil na TV-Cultura de
S&o Paulo e slammer (poetisa) brasileira.
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pessoas a oportunidade de escrever e declamar seus versos, as diversas vivéncias
e denuncias sdo narradas em formato de versos. O movimento assume um
cardter de express3o social e educativa, tendo os temais de racismo, machismo,
L GBTfobia e empoderamento feminista como a maioria das poesias. E um espaco
livre de expressdo e de dentncia social.

As batalhas de poesia brasileiras acontecem, em sua grande maioria, nos
espacos publicos, fortalecendo os principios de pertencimento e ocupagdo de
lugares que s30 acessiveis para todas as pessoas, sem nenhum custo, proximos
de estacdes de metrds e Onibus. O objetivo é garantir que todas as pessoas
possam participar e convidar o publico para ouvir/apreciar o que é do publico.

Embora tenha regras especificas que atribuem uma identidade ao
movimento, o Slam assume o compromisso de que a poesia e o direito 3 fala/
oralidade vem em primeiro lugar. Alguns grupos se preocupam na formagdo do
publico antes de iniciar as batalhas, assumindo seu caréter politico de respeito ao
poeta e 3 sua poesia. Mesmo sendo uma competi¢do com prémios, a liberdade
dafala, da criacdo poética, da performance e do corpo da/o poeta sdo soberanos.
As caracteristicas e regras para participar da batalha so basicas e objetivas:

1. O/a poeta deve utilizar somente o corpo e a voz para sua declamag¢do
(ndo pode utilizar instrumentos musicais ou demais efeitos sonoros);

2. As poesias devem ser autorais, podendo utilizar o sampling (incorporar
trechos conhecidos de musicas ou frases para fundamentar o contetido
da poesia);

3. O juri que atribui as notas para o0s/as participantes é popular e ndo,
necessariamente, precisa ter experiéncia, basta apenas estar na batalha
e ser escolhido;

4. Otempo para declamar a poesia é de trés minutos (com alguns segundos
de tolerdncia). Apos isso, 0s acréscimos sdo descontados na nota final
do/a participante.

5. As poesias da batalha se inicia apds o "grito de paz” do grupo de Slam
que organizou a batalha. Cada grupo tem sua frase, palavra ou canto
ritmico antes de iniciar as poesias de cada poets, sinalizando ao publi-
co ossiléncio em respeito ao poeta. Grito porque é entoado por todos.
De paz pela mensagem que o Slam procura cultivar.
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Em 2015, o movimento artistico das batalhas de poesia é inserido no
contexto escolar. Emerson Alcalde, fundador do "Slam da Guilhermina” da cidade
de S3o Paulo, teve a oportunidade de representar o Brasil na Copa do Mundo
de Slam (Grand Poetry Slam), que ocorre anualmente em Paris. Na competi¢do
internacional, Emerson e sua companheira Cristina Assun¢go se depararam com
um campeonato de poesias que envolviam estudantes, criancas e adolescentes,
denominado de Slam Interescolar Nacional, horas antes da copa mundial.
Inspirado no que viu, na euforia dos estudantes que, desde jovens, escreviam e
declamavam suas poesias autorais, Emerson e o coletivo "Slam da Guilhermina”
organizaram o primeiro Slam Interescolar do Brasil (NEVES, 2025, p. 02).

O movimento de Slam interescolar de S&o Paulo que, em 2015, comegou
timido, com a participagdo de apenas quatro escolas da Zona Leste da cidade
de S3o Paulo/SP, em 2024 contou com a participagdo de 300 escolas. Desta
forma, os slams, segundo Neves (2025, p. 02) podem ser lidos como "eventos
e préticas de letramentos sociais e culturais que envolvem leitura e escrita
poéticas em ato performdtico”. Esse letramento é fruto de uma literatura marginal
principalmente pela sua caracteristica urbana e periférica, sendo construido,
organizado e alimentado pela populagdo em espacos "ndo-formais” de educagso.
O movimento educativo do Slam ocorre primeiro nas ruas para somente depois
ingressar nas escolas e ndo ao contrério. E um movimento de arte periférica.

O Ensino Superior e a aula sobre Slam

Como anunciado anteriormente, este capitulo foi construido a partir com
base nas experiéncias de dois professores e doutorandos em uma disciplina
para a graduagdo em Pedagogia, na Universidade Federal de S3o Carlos, no
ano de 2024. A disciplina em que atuamos foi através do Programa de Estagio
Supervisionado de Capacitagdo Docente (PESCD). Esse programa permite que
estudantes da pds-graduacdo acompanhem docentes em suas disciplinas na
graduacdo, permitindo um didlogo, observacao, criagdo e experiéncia na docéncia
do ensino superior. Essa experiéncia possibilita um contato cotidiano com as aulas
na graduagdo, desde a cria¢do e andlise das ementas até acompanhamento nas
avaliagbes, organizacdo e discussoes em sala de aula. Além disso, o/a estudante
que participa do PESCD desenvolve uma aula dentro da grade curricular da
discipling, dialogando com sua pesquisa e com as discussdes das aulas.
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Essa experiéncia de criagdo e aplicagcdo dessa aula construida pelos
doutorados de PESCD somada as observaces e acompanhamentos das aulas
fundamentam esse capitulo. A disciplina cursada na condi¢do de PESCD pelos
estudantes foi a "Histéria e Geografia: Contelidos e seu Ensino”. A discipling,
de acordo com sua ementa, teve como objetivo preparar os estudantes para
elaborar e desenvolver contelidos de Historia e Geografia em diferentes etapas
de ensino, como Educacdo Infantil, Anos Iniciais e EJA. A compreens3o histérica
dessas dreas e sua aplicagdo no contexto escolar, considerando os tempos e
espacos educativos, além da andlise de curriculos e propostas pedagdgicas foram
enfatizadas ao longo das aulas.

A disciplina buscou aprofundar o estudo da sociedade brasileira a partir de
sua diversidade, incluindo a histéria e cultura africang, indigens, quilombola e de
outros grupos, conforme as diretrizes educacionais, destacando a relagdo entre
passado e presente, incentivando uma pratica pedagogica critica e compro-
metida com a compreensdo do tempo histérico. Ao longo das aulas, os/as
estudantes tiveram contato com textos e discussdes de autores e autoras de
grande relevancia para suas dreas de conhecimento e atua¢do, como bell hooks
(2013), Michel-Rolph Trouillot (1995), Marilena Chaui (2000), Milton Almeida
dos Santos (2000), Kabengele Munanga (2015), Joana D'arc Oliveira (2015),
Beatriz Nascimento (1985), Achille Mbembe (2020), entre outros.

Ostextos discutidos na disciplina abordaram, de forma articulada, a educacdo,
a historia, a cultura e as relagdes de poder na sociedade, destacando a necessidade
de uma prdtica pedagodgica critica, dialdgica e comprometida com a transfor-
macao social. Nesse contexto, ressaltam as formas de resisténcia histérica, como
0s quilombos, e discutermn como as relagdes de poder, herdadas do colonialismo,
ainda operam na definicdo de quem tem acesso a direitos, 3 dignidade e 3 propria
vida, refor¢cando a urgéncia de uma atuacdo pedagdgica engajada e consciente.

Para esse relato de experiéncia, destaco as discussoes apresentadas nas
aulas sobre Milton Almeida dos Santos porque elas dialogam com a proposta de
regéncia apresentada aos estudantes sobre Slam posteriormente. Ao longo das
aulas, a docente responsavel apontou que Santos (2000) se destaca como um
dos pesquisadores mais importantes na trajetdria académica brasileira, sobretudo
nos estudos do campo da Geografia. Entre seus campos de atuacdo cientifica,
Milton Santos (2000) pesquisou os motivos dos processos de migragdo no pafs,
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percebendo e evidenciando como as pessoas modificam os espagos em que elas
vivem. Desta forma, o territrio, as pessoas que ocupam ele e as modificacdes
feitas por elas se tornaram uma das principais discussdes de suas obras.

As discussdes sobre territorio que Milton Santos (2000) apresenta em seus
textos e que a docente da disciplina discutiu com os/as estudantes em sala de
aula dialoga com algumas caracteristicas do Slam. As batalhas de poesia no
Brasil ocorrem, majoritariamente, nos espagos publicos para facilitar o acesso e
participagdo de todas as pessoas, como dito anteriormente. Dessa forma, hé nesse
movimento estético-artistico um esfor¢o em garantir que as pessoas ocupem
0s espacos que sao delas por direito: as ruas. O territério que esse movimento
oportuniza para seus participantes €, em toda batalha, ressignificado e modificado
por seu publico.

Nesse sentido, o Slam pode ser compreendido como uma prética que
tensiona as logicas hegemonicas de organizacdo do espago urbano, ao trans-
formar lugares de circulacdo livre em espacos de expressdo, escuta e pertenci-
mento. Ao ocupar as ruas com poesia, os sujeitos ndo apenas utilizam o territdrio,
mas o reinventam simbolicamente, rompendo com dindmicas de exclusdo que
historicamente limitam o acesso de determinados grupos nessas praticas. Essa
ressignificagdo evidencia que o territério ndo é neutro, mas atravessado por
disputas, memorias e relagdes de poder, sendo constantemente produzido pelas
préticas sociais. Além disso, ao dar visibilidade a vozes frequentemente silenciadas,
o Slam contribui para a constru¢do de outras narrativas sobre a cidade e sobre
quem tem o direito de habitd-la e criar significado 3 els, fortalecendo, assim,
processos de identidade, resisténcia e coletividade.

Pensando nisso, a aula ministrada nesse PESCD ocorreu em parceria com
o outro doutorando que pesquisa sobre rap e cultura hip-hop em sua tese.
A discussdo da primeira parte da aula incluiu a origem da cultura hip-hop e seus
desdobramentos no rap. E nesse momento que o Slam dialoga com a aula em
sua segunda parte. A estrutura dessa parte da aula esteve alinhada com o seguinte
caminho metodologico:

a. levantamento prévio sobre Slam: questionando quem conhecis,
quem j3 havia participado de alguma batalha de poesia e/ou se
alguém tinha alguma rela¢cdo com o movimento;
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b. apresentacdo dos principais referenciais tedricos que discutem sobre
Slam, bem como suas defini¢des e hipoteses de surgimento;

c. Estrutura das batalhas de poesia: regras, exemplos de grupos existen-
tes e videos de algumas batalhas para ilustrar as discussoes;

d. Relagbes com a cultura hip-hop e com as discussdes dos textos da
discipling;

e. experiéncia imersiva em Slam: os/as estudantes foram convidados a
participarem de uma experiéncia em Slam. Para isso, antes de iniciar,
foi construido coletivamente um "grito de paz" da turma para iniciar
a "batalha” e escolheu um “juri popular”. Em seguida, o doutorando
organizou a sala de aula em roda (valorizando a circularidade e ex-
plicando sua importancia), projetou uma imagem da rua paulistana
e acrescentou efeitos sonoros urbanos (buzinas de carros, sirenes de
ambuldncias, pessoas conversando e passaros) enquanto declamou
uma poesia autoral.

Essa metodologia da aula possibilitou que os/as estudantes ngo apenas
conhecessem o Slam, mas também pudessem contextualiza-lo junto com as
discussdes que a disciplina se propds a desenvolver. Foi possivel perceber que
os/as estudantes compreenderam o Slam enquanto uma pratica cultural que se
alimenta da necessidade de resistir, de ser escutado, de preservar a oralidade,
a memoria, o corpo e a fala. Com a experiéncia imersiva, foi possivel também
proporcionar uma situacdo hipotética em que todos os presentes pudessem
vivenciar as experiéncias de participar de uma batalha de poesias, com direito
3 "grito de paz" especifico da turma, efeitos sonoros dos espagos em que as
batalhas geralmente ocorrem, atribuicdo de notas do “juri popular” e apreciagdo
de poesias, observando e colocando em pratica todas as regras reais das batalhas
(tempo, poesia autoral, apenas a voz e o corpo).

Desse modo, a experiéncia vivenciada no ambito do PESCD evidenciou
a poténcia de praticas pedagogicas que articulam teoria e vivéncia, especial-
mente quando ancoradas em referenciais criticos e em manifestacdes culturais
contemporaneas. A aula proposta possibilitou ndo apenas a aproximacdo dos/as
estudantes com o Slam enquanto expressdo artistica, mas também favoreceu a
compreensdo de suas dimensdes politicas, sociais e territoriais, em didlogo com os
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conteldos de Historia e Geografia. Ao mobilizar o corpo, a escuts, a oralidade e a
coletividade, a atividade contribuiu para a constru¢do de um ambiente formativo
mais sensivel, participativo e significativo, mesmo que de forma breve e inicial.

A articulagdo entre os debates tedricos da disciplina e a pratica desenvolvida
refor¢a a importancia de pensar o ensino a partir de multiplas linguagens e
experiéncias, reconhecendo saberes que, muitas vezes, sso marginalizados no
contexto escolar. Ao trazer o Slam para dentro da universidade, ainda que de
forma simulads, rompe-se com a logica tradicional de ensino, ampliando as
possibilidades de abordagem dos conteldos e valorizando praticas culturais
periféricas como produtoras de conhecimento.

Por fim, compreende-se que essa experiéncia formativa contribuiu para a
construgdo de uma prética docente mais critica e engajads, alinhada as demandas
contemporaneas da educacdo e as diretrizes que orientam uma formagdo
comprometida com a diversidade, a equidade e a justica social. Assim, o capitulo
reafirma a relevancia de propostas pedagogicas que reconhecam o territério,
a cultura e a experiéncia dos sujeitos como elementos centrais no processo
educativo, apontando caminhos possiveis para um ensino que dialogue com a
realidade e promova transformacdes significativas.

Entre brincadeiras com palavras e circularidade:
os desdobramentos do Slam na sala de aula.

A docéncia na Educagdo Infantil demanda a compreensdo das habilidades
fundamentais do desenvolvimento integral da crianga, considerando seus
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais. A luz das Leis n. 10.639/2003
en.11.645/2008, que instituem a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena nos curriculos escolares, torna-se imprescin-
divel que docentes planejem, revisitem e qualifiquem continuamente suas praticas
pedagogicas. E necessario assumir o compromisso com o direito das criancas de
se reconhecerem enquanto sujeitos, construirem suas identidades, respeitarem a
diversidade, valorizarem suas ancestralidades e desenvolverem relagdes pautadas
na equidade. Esse trabalho faz parte do processo de garantir que as criangas se
desenvolvam integralmente em sua potencialidade e identidade.

Dessa forma, o planejamento pedagdgico — na Educacdo Infantil e nos demais
niveis da Educagdo Bésica e do Ensino Superior - implica uma responsabilidade
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ética e politica com a formagdo dos/as estudantes. A formacdo inicial, ainda
que consistente, ndo esgota as demandas da pratica docente, o que evidencia
a importancia da formacdo continuada, da pesquisa constante e do didlogo
com a realidade escolar. Conhecer os/as estudantes, estabelecer vinculos com
as familias e construir, de forma coletiva, estratégias pedagdgicas sdo agdes
fundamentais para a efetivacdo de uma Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) comprometida com a transformacdo social. Com base em experiéncias
anteriores em diferentes contextos escolares, bem como em relatos de outros/
as docentes, foi possivel observar que o trabalho com as relagbes étnico-raciais
ainda ocupa um espaco reduzido nas praticas pedagdgicas, mesmo diante da
obrigatoriedade legal estabelecida desde 2003 e ampliada em 2008.

Pesquisas recentes (BARREIRAS, (2025; BARROS, 2025) tém evidenciado
os desafios relacionados a implementacdo dessas legislagdes, destacando
entraves como a resisténcia institucional, a insuficiéncia de formacdo docente
especifica e a auséncia de mecanismos efetivos de acompanhamento e avaliaggo.
Tais fatores contribuem para a manuten¢do de lacunas na efetiva¢do de praticas
pedagogicas comprometidas com a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais.
Ao mesmo tempo, é importante reconhecer que existem experiéncias
significativas sendo desenvolvidas nas escolas publicas, as quais precisam ser
valorizadas, ampliadas e incorporadas de forma mais sistemética ao cotidiano
escolar. Essa problematica é percebida nesse relato de experiéncia escolar.

Diante desse cendrio, este subcapitulo tem como objetivo socializar e refletir
sobre praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto mencionado, eviden-
ciando possibilidades de articulagdo entre os debates académicos vivenciados no
Ensino Superior e as experiéncias concretas na Educacdo Infantil. Ao apresentar
essas praticas, busca-se contribuir para o fortalecimento de ac¢des educativas
que promovam uma formagdo mais critica, inclusiva e comprometida com a
diversidade e a justica social.

Considerando essas premissas, e em didlogo com as discussdes anterior-
mente apresentadas sobre o Slam, este subcapitulo propde refletir sobre as
articulagdes entre as experiéncias vivenciadas no ambito do PESCD e as préticas
desenvolvidas na Educacdo Infantil. Busca-se, assim, compreender de que maneira
os conhecimentos relacionados ao Slam e a outras préticas culturais podem
contribuir para o desenvolvimento de préticas docentes alinhadas a perspectiva
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das relacdes étnico-raciais nesse nivel de ensino. E possivel desdobrar os conhe-
cimentos sobre Slam nas praticas da Educagdo Infantil?

Foi a partir dessa inquieta¢do que se constituiram as praticas docentes reali-
zadas no ano de 2025, junto a uma turma da ultima etapa da Educacdo Infantil
em uma escola publica situada na periferia de Sdo Carlos, interior de S3o Paulo.
A instituicdo atende criangas entre 4 e 6 anos de idade, majoritariamente em
periodo integral. A turma em questdo contava com 19 estudantes matriculados,
sendo 12 criangas negras. Esse dado € relevante por dois aspectos. Em primeiro
lugar, observou-se que as literaturas selecionadas ao longo do ano - que contou
com a contribui¢do e suporte dos estudos de Silva (2022) - contribuiram para o
fortalecimento da identidade dessas criangas, evidenciado pelo reconhecimento
positivo de si nos personagens, frequentemente manifestado com entusiasmo
e orgulho. Em segundo lugar, destaca-se que a adocdo de préticas pedagogicas
orientadas pela Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais n3o se restringe a presenca
de criangas negras, configurando-se como um compromisso formativo voltado
a todos e todas estudantes, negras e ndo-negras. Quando desenvolvida de
forma contextualizada e fundamentads, essa abordagem beneficia o conjunto
de estudantes, promovendo o reconhecimento da diversidade e a construgao
de relacdes mais equitativas.

No inicio do ano letivo, o docente percebeu falas das criangas que se
relacionavam com baixa autoestima, ofensas as caracteristicas do corpo negro e
rejeicdo a algumas atividades que envolviam a cultura africana. Para exemplificar,
em uma das aulas, o professor selecionou uma literatura infantil que abordava a
cultura africana, com personagens negras de trangas. Um dos estudantes negros,
a0 se deparar com uma imagem de uma avo negra africana, fez o comentario de
que o nariz dela era "muito feio” e "estranho” para os colegas. O docente inter-
rompeu a leitura, abriu uma roda de conversa e, de modo paciente, explicou aos
estudantes o porqué daquele comentério ser ofensivo, destacando a importancia
de valorizagdo das nossas peles, cabelos e caracteristicas. Esse cendrio influenciou
a intensificagdo das praticas em ERER no planejamento diério.

Frente a esse contexto, as prdticas pedagodgicas desenvolvidas passaram a
incorporar, de forma intencional, elementos que se referem a valoriza¢do da
oralidade, da musicalidade, da circularidade e da expressdo corporal — que,
consequentemente, dialogam com o Slam enquanto manifestacdo cultural.
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O investimento nas literaturas infantis refletiu nos bons comentérios a respeito
dos cabelos crespos, nas diversas possibilidades de penteados e nos cuidados
com eles, bem como na valorizagdo da cultura africana enquanto um continente
gigante cheio de histdrias, reis, rainhas e princesas, comidas, vocabulario e contri-
buicbes para nossa cultura. Esse trabalho pedagdgico ndo se restringiu apenas
a um més ou uma data comemorativa, mas prosseguiu ao longo de todo 0 ano
letivo, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, nos discursos, musicas, litera-
turas, roda de conversa, vestimentas do docente, atividades, jogos e brincadeiras,
reunides de familiares etc.

As atividades com literatura infantil passaram a enfatizar aspectos como
ritmo, rima e performance, aproximando-se de dindmicas presentes nas batalhas
de poesia. Além disso, praticas como a roda de conversa e a inser¢do de
manifestacdes culturais, como a capoeira, contribuiram para a constru¢do de um
ambiente pedagdgico mais participativo, coletivo e sensivel as dimensdes culturais
dos/as estudantes. O trabalho desenvolvido ndo apenas respondeu as demandas
observadas no cotidiano da turma, mas também se alinhou a compreensdo do
Slam como uma pratica de resisténcia, producdo de identidade e ressignificagdo
cultural, evidenciando suas potencialidades no contexto da Educagédo Infantil e
na promog¢ao da Educacdo das Relaces Etnico-Raciais.

O livro Capoeira, da autora Sonia Rosg, foi uma dessas literaturas que funda-
mentou uma sequéncia de experiéncias e atividades ao longo do ano inteiro.
Este livro apresenta aos leitores a capoeira através de um texto poético cheio de
rimas, com a presenca de imagens potentes e positivas que reforcam a beleza
da capoeira, com cores vibrantes e frases de efeito: "nesta capoeira da paz / No
meio da roda / Sempre cabe mais um / Pode ser homem ou mulher / Velho ou
menino” (ROSA, 2020, p. 5).

A histéria foi realizada no espaco externo da escols, no solério, em roda.
Anteriormente, o docente j& havia apresentado a capoeira para as criangas,
perguntando se elas jd conheciam ou se era algo totalmente novo. Poucas
criangas apresentavam um conhecimento sobre ela. Apenas dois estudantes ja
escutaram esse nome, Mas N30 sabia exatamente sobre o que se tratava. Depois,
o docente apresentou videos na televisdo da sala de aula, com varios grupos
de capoeira, sobretudo aqueles que s3o formados por muitas criangas. Os/as

estudantes ficaram encantados/as com as imagens presentes no livro e um deles
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destacou uma observacdo brilhantemente contextualizada: “olha, professor,
estamos em roda, assim como na capoeira”. Para deixar esse momento mais
significativo, o docente levou um caxixi para contar a histéria e explicou como
esse instrumento € utilizado nas rodas de capoeira, mostrando para as criangas
videos com caxixi e Berimbau de grupos de capoeira da cidade. As criangas
ficaram encantadas com a descoberta e finalizaram com desenhos sobre o que
aprenderam, uma "releitura da vivéncia".

Ao final do livro de Sonia Rosa (2020), a autora apresenta uma breve nota
sobre a origem da capoeira e as relagdes com o continente africano, destacando
que ela ndo existe no continente, mas hd outras danc¢as e lutas que parecem com
ela. Essa nota foi lida para as criangas que ja associaram e pediram para manusear
0 mapa do continente africano que fica pendurado na parede da sala. O docente
apresentou videos com movimentos basicos da capoeira e convidou as criangas
para representa-los, do jeito que aprenderam, em roda fora da sala de aula. Os
movimentos da capoeira se estenderam para outros ambientes sem o convite
do docente. No parque de areia - espaco da escola e momento da rotina mais
esperado pelas criangas — os movimentos eram repetidos e ensinados pelas
criangas da turma para seus colegas de outras turmas. Uma das maes de uma
das estudantes, inclusive, perguntou sobre o trabalho desenvolvido, pois sua
filha pedia incessantemente para que ela a matriculasse em aulas de capoeira.

E importante ressaltar que outros trabalhos pedagdgicos com literatura
infantil na perspectiva étnico-racial e outras vivéncias sobre cultura africana
aconteceram anteriormente a esse trabalho sobre capoeira. Desta formsa, as
criangas j3 estavam mais "sensiveis” e habituadas com os conhecimentos sobre
Africa, personagens negros como protagonistas, vocabuldrio, comidas, brinca-
deiras e musicalidade. Esse repertério fez toda diferenca no momento em que
iniciamos o trabalho pedagdgico destacado aqui neste subcapitulo.

Em semanas seguintes 3 essa experiéncia, o professor apresentou a musica
"maré cheia" para as criangas, explicando a importancia dela no contexto da
capoeira e questionando sobre as palavras da musica. Em rods, os/as estudantes
cantaram a musica realizando uma brincadeira que o docente prop6s. Toda a
vez que 3 musica fala sobre a maré estar cheia, as criancas levantam as maos.
Ao cantar sobre estar baixa, as criancas abaixam. Essa brincadeira foi realizada
por diversos dias, inclusive a pedido dos/as estudantes. Em outro dia, o docente
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aproveitou esse interesse e preparou a letra da mdsica impressa e "fatiada” (em
trechos). O desafio proposto para as criangas foi o de encontrar cada parte da
musica, percebendo a sonoridade enquanto cantavam e relacionando com
as palavras, organizando e estruturando em um cartaz decorado. O cartaz foi
organizado, pintado e nomeado pelas criangas e exposto para na escola em
uma exposicdo. Esse é um trabalho transdisciplinar justamente porque, além dos
conhecimentos destacados aqui, o letramento, consciéncia fonoldgica, introdugao
de alfabetizacdo e organizagdo do espago foram contemplados também.

E possivel, a partir disso, argumentar a respeito da dificuldade que outras
professoras relataram em reunides de planejamento em trabalhar relagGes étnico-
raciais em sala de aula. O trabalho com palavras contextualizadas, oralidade, sons
de silabas, organizagao de frases e mUsicas j8 sdo desenvolvidas por elas ao longo
do ano letivo. Continuar com esse trabalho e introduzir a questdo étnico-racial
nos textos, musicas e demais elementos desenvolvidos € uma forma de trabalhar
relagbes étnico-raciais.

As criancas e suas producoes a partir do trabalho com capoeira

Fonte: registro do autor, 2025.

Outras literaturas que utilizam de rimas foram apreciadas na sala de auls,
sempre com rodas de conversas, questionamentos sobre os significados das
palavras, contextualizacbes e relagbes com as contribuicdes africanas. Nesse
contexto, é possivel destacar os livros Amoras, do autor Emicida (2018) e Os mil
cabelos de Ritinha, de Monteiro (2019), apreciados em sala de aula. Com ricas
ilustracBes, rimas, valorizagdo da estética negra e conhecimento sobre o conti-
nente africano e o povo negro, esses livros tiveram um papel fundamental na
conscientizagao, fortalecimento racial, pertencimento e criatividade das criangas.
Elas pediam a releitura constantemente e diversos projetos pedagégicos foram
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desenvolvidos a partir deles. Nessa discussdo sobre a transdisciplinaridade, o
calendério e dias da semana (conteldo trabalhado pelos docentes nessa fase
de forma didria) também sdo contemplados no livro Os mil cabelos de Ritinha,
por exemplo.

Literaturas infantis e as relacoes com o continente africano:

Fonte: registro do autor, 2025.

Sendo assim, considerando o objetivo desse capitulo de relacionar as os
relatos de experiéncia na aula de PESCD do Ensino Superior com as experiéncias
na Educacdo Bésica, é possivel apontar, a partir dos expostos, que os contetidos
do Slam estiveram presentes nas préticas pedagégicas e refletiram na sala de
aula da Educacdo Infantil no ano de 2025, principalmente na organiza¢do do
planejamento das aulas. A organizagdo em roda, valorizando a circularidade, a
presenca das rimas e poesias nos livros, a valorizagdo de outras préticas culturais
(como a capoeira, por exemplo), a (re)conexdo com o continente africano e
a construcdo do pertencimento racial, da coletividade e da oralidade foram
elementos que estiveram nos dois espacos: universidade e escola de Educagao
Infantil, mesmo que em contextos diferentes.
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Doutorando no PESCD apresentando as caracteristicas
do Slam no Ensino Superior

Fonte: registro do autor, 2025.

Com isso, a experiéncia no PESCD refletiu nas aulas de Educagao Infantil a
partir da compreensdo do Slam enquanto uma pratica cultural que, assim como
outras praticas culturais que vieram antes dele e/ou que acontece paralelamente
cultivando os mesmos principios, valoriza a circularidade, a oralidade, a memoria,
a culturs, a educagdo, a palavrs, o corpo, a performance, a musicalidade, a
escuta, a diversidade, as diversas narrativas e, sobretudo, a ancestralidade. Essa
compreensdo se fortaleceu na organizacdo da aula para o PESCD e reverberou
ao longo do ano letivo de 2025 nos trabalhos pedagdgicos da Educagao Infantil

Desta forma, respondendo a indagagdo feita no inicio desse subcapitulo:
é possivel refletir os elementos presentes no Slam nas préticas pedagogicas da
Educacgdo Infantil, desde os comportamentos em sala de aula até as vivéncias
oportunizadas. As praticas de rodas (valorizando a circularidade) foi incorporada
na cultura da sala de aula de um modo que o docente ndo precisava mais solicitar
que esses momentos acontecessem. As crian¢as naturalmente entenderam o
sentido da roda. O docente enfatizava a importancia desses momentos, estabe-
lecendo o vinculo da circularidade com a cultura africana. A circularidade, a
rima, a musicalidade, os conhecimentos sobre a cultura africana, a valorizacdo
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da estética negrs, a corporeidade e a valorizacdo de outras praticas culturais que
sdo semelhantes ao Slam é uma forma de introduzir os conhecimentos sobre
esse movimento em praticas sutis na educagdo infantil.

F necessdrio que esse trabalho pedagdgico continue ao longo dos anos na
vida escolar dos/as estudantes, contudo, caso tenham a oportunidade de vivenciar
uma batalha de poesias quando estiverem com mais maturidade, os elementos
basicos foram apresentados nessa fase de suas vidas. A importancia da Educagao
Infantil se efetua nisso: convidar as criangas para descobrir, vivenciar, explorar,
experimentar e brincar, mesmo que de forma introdutéria — mas, certamente,
permanente.

Assim, ao integrar oralidade, corpo, territério e identidade, tais praticas ndo
apenas ampliam as possibilidades de ensino, mas também fortalecem uma
educagdo comprometida com a valorizagdo da diversidade, com o enfrenta-
mento das desigualdades e com a formagdo de sujeitos capazes de reconhecer
e transformar a realidade em que estdo inseridos.

Consideragées finais

A experiéncia de estdgio docente no ensino superior ampliou a compreensdo
acerca das especificidades pedagdgicas desse nivel de ensino e favoreceu a
problematiza¢do dos modos pelos quais determinados conhecimentos s3o legiti-
mados no espago académico. Ao articular as contribuicdes do rap - com énfase
na linguagem dos samples - a formagdo inicial de professoras/es, evidenciou-se o
potencial dessa prética cultural como mediacdo pedagdgica no ambito da ERER.

A proposta desenvolvida tensionou perspectivas tradicionais de ensino ao
incorporar linguagens e referéncias oriundas das experiéncias negras e periféricas,
historicamente marginalizadas nos processos formais de escolarizagdo. A énfase
na dimens3o sonora do rap, especialmente nos beats ssmpleados, deslocou o
foco da andlise centrada na palavra, evidenciando que os processos formativos
também se constituem por meio do sensivel, do implicito e do ndo verbalizado.
Essa compreensdo dialoga com Paul Gilroy (2001), ao afirmar a continuidade
entre arte e vida e o enraizamento das formas estéticas nas dinamicas sociais.

No plano empirico, a experiéncia revelou elementos potentes e desafios.
Destaca-se o engajamento de parte significativa das/os graduandas/os, que
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demonstraram interesse pela ampliacdo de seus repertérios epistemologicos
e pela incorporacdo de praticas pedagdgicas mais alinhadas 3 ERER. Esse
movimento indica a possibilidade de desestabilizacdo de paradigmas tradicionais
e a abertura para a construgdo de préticas educativas mais plurais e criticas.

Por sua vez, a resisténcia manifestada por parte das/os discentes evidencia
a forca de estruturas que historicamente delimitam o que é reconhecido como
conhecimento legitimo no ensino superior. Tal dado reforca a necessidade de
continuidade e aprofundamento de estratégias pedagogicas que tensionem essas
normatividades, criando condi¢Ges para que epistemologias negras e periféricas
sejam efetivamente reconhecidas como constitutivas dos processos formativos.

Dessa forma, a incorporagdo do rap - e, de modo especifico, da linguagem
dos samples - como recurso pedagdgico no ensino superior amplia as possibi-
lidades didéticas e contribui para o deslocamento epistemoldgico necessario a
construgdo de uma educagdo comprometida com a equidade racial. Trata-se
de afirmar a centralidade das experiéncias negras na produggo de saberes e de
reconhecer sua poténcia formativa na constituicio de praticas educativas criticas
e socialmente referenciadas.

Somado 3 isso, as experiéncias relatadas no PESCD sobre Slam no Ensino
Superior e como elas refletiram nas prdticas pedagogicas da Educacio Infantil
evidenciam a poténcia das préticas culturais como mediadoras de processos
formativos em diferentes niveis de ensino. O trabalho com o rap tensiona as
formas de legitimagdo do conhecimento académico tal como as experiéncias
com o Slam revelam que essas linguagens também se constituem como
caminhos fecundos para a construgdo de pertencimento, identidade e valorizacdo
da diversidade desde os primeiros anos da escolarizagdo até o Ensino Superior.
Em ambos contextos, observa-se o deslocamento de préticas pedagogicas tradi-
cionais em dire¢do a abordagens que incorporam a oralidade, o corpo, a escuta
e o territério como dimensdes centrais do processo educativo.

Além disso, as experiéncias relatadas indicam que a aproximacdo entre
universidade e escola basica, mediada por préticas como o rap e o Slam, contribui
para a construgdo de uma formagdo docente mais sensivel as realidades sociais,
culturais e raciais dos estudantes. Ao reconhecer e valorizar saberes produzidos
em contextos historicamente marginalizados, essas praticas ndo apenas ampliam
repertérios, mas também tensionam hierarquias epistemolodgicas, promovendo
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uma educac¢do comprometida com a equidade racial e a justica social. Assim,
ao articular diferentes linguagens, experiéncias e territérios, o capitulo evidencia
que a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais pode se efetivar de maneira potente
quando fundamentada em préticas pedagogicas que dialogam com as vivéncias
dos sujeitos, fortalecendo processos educativos mais criticos, plurais e socialmente
referenciados.
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Introducdo

Atuando como professoras e professores na Educacdo Basica, especial-
mente com o publico de crian¢as pequenas desde a Educacdo Infantil, e com
implicacbes pelo debate racial do qual fazemos parte enquanto sujeitos negros
e negras, nos deparamos cotidianamente com criangas diversas que, de alguma
maneira, nos informam que a infdncia é necessariamente plural. Ao nos interrogar
durante a convivéncia nos espagos educativos, as criangas negras nos mobilizam
questdes que vdo desde as nogdes de infancia aprendidas na formagdo inicial
as praticas pedagodgicas desenvolvidas na atuagao profissional e nos fornecem
compreensdes sobre o que é hegemonicamente reconhecido, de um modo
geral, na sociedade e mais especificamente nos espagos escolares no que se
refere a raca.

1 Doutorando do Programa de Pés-graduagao em Educagdo — PPGE da Universidade Federal de S3o
Carlos. Mestra em Ensino de Ciéncias da Natureza - PGECN/UNIR. Professor EBTT 4rea Pedagogia
no Instituto Federal de Rondonia - IFRO, campus Cacoal. E-mail: gabriel.santos@ifro.edu.br

2 Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo - PPGE da Universidade Federal de Sdo
Carlos. Especialista em Educagdo Infantil e Especial. Professora da Rede Municipal de Rio Claro-Sp.
E-mail: mariaromualdo@estudante.ufscar.br

49 | AFEFE - PRATICAS E METODOLOGIAS DE PESQUISA EM EDUCAGRO E RELAGOES ETNICO-RACIRIS


mailto:gabriel.santos@ifro.edu.br

Neste horizonte, compreendemos que hé diferentes maneiras de conceber o
conceito de infancia. Para legislacdo, Psicologia, Pediatria e até mesmo Pedagogis,
infancia é uma fase, com recortes etarios bem definidos que a subdivide em etapas
das quais todo o sistema educacional, especificamente a Educagdo Infantil, se
apoia para seu gerenciamento. Além disso, em outros termos, a infancia aparece
como sindnimo de crianga, e também pode ser vista como uma condi¢do social
das criangas, posto que as reline em uma categoria definida pela idade que sugere
experiéncias comuns (Nogueira e Alves, 2019).

Abramowicz e Rodrigues (2014) destacam diferentes tradi¢oes tedricas
que buscaram definir a infdncia. Na tradicional, a infancia vem a ser tudo que é
contrério a humanidade (animalidade, selvageria, primitivismo). A humanidade é
colocada no centro porque ela é idealizada. Assim, a infancis, enquanto primeira
fase da vida, corresponde 3s auséncias para se chegar ao idealizado. Ela é "quase
nada, é pura insuficiéncia.” Para se chegar ao ideal, 0 adulto precisa intervir, pois
esse jd possui 0 que se espera da infancia. “A crianga deve ser submetida a uma
vigildncia constante, ndo deve fazer nada por si mesma, o adulto deve mostrar-lhe
tudo” (idem, 2014, p. 463).

Em outras perspectivas, como as encontradas na sociologia da nigeriana
Oyeronke Oyewumi(2017) e no intelectual quilombola Anténio Bispo dos Santos
(2015), muitos sentidos sdo construidos em torno do conceito de infancia que
se originam de cosmosentidos ou cosmopercep¢des sobre o mundo (Nogueira
e Alves, 2019). Isso quer dizer que a maneira como vemos e percebemos o
mundo corresponde 3 maneira como concebemos a infancia. Para Nietzsche
(1997), a infancia aparece como o ultimo estdgio da vida humana. Ela é capaz
de inaugurar o novo. Essa maneira de pensar a infancia corresponde também ao
pensamento de Agamben (2005). Para ele, a possibilidade de falar se encontra
quando € infante, contrario a sua etimologia: "sem fala".

O presente trabalho, entdo, propde uma reflexdo sobre a(s) infancia(s)
e relagOes raciais a partir da seguinte questdo: o que a produ¢do académica
sobre criangas negras na Educacgdo Infantil revela sobre os limites do conceito
universal de infancia? Assim, pretende-se analisar como a produgdo académica
tem compreendido as experiéncias de criangas negras na Educacdo Infantil e
de que maneira essas pesquisas tensionam a no¢do universalizante de infancia.
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F importante sempre lembrar que a escola se constitui, para muitas criancas,
como o primeiro espago institucional de socializa¢cdo com a diferenca para além
do contexto familiar. E nesse ambiente que elas passam a construir compreensdes
sobre si, sobre os outros e sobre o mundo, elaborando sentidos acerca de
pertencimento, identidade e diferenca. A instituicdo escolar, portanto, exerce
(ou deveria exercer) papel central na constituicdo das infdncias em suas mais
diversas expressoes, especialmente no que diz respeito 3s experiéncias vividas
no cotidiano educativo.

Nesse sentido, apresenta-se um recorte étnico-racial sobre a primeira etapa
da educagsdo bésica, articulando a contextualizacdo histdrica da Educacdo Infantil
no Brasil com referenciais tedricos que fundamentam a discussdo proposta.
Dialoga-se com autoras e autores como Sueli Carneiro, Anete Abramowicz, Nilma
Lino Gomes, Tatiane Cosentino Rodrigues, entre outras, que contribuem para a
compreensdo da infancia como categoria social atravessada pelas relagoes de
poder, raga e desigualdade, bem como com pesquisas realizadas com criangas
ou sobre infancias negras no contexto da Educagao Infantil.

Método

A pesquisa adotou uma estratégia de levantamento bibliografico, conforme
orienta Severino (2007), com foco na produ¢do académica sobre infancia(s)
e crianga(s) na Educacdo Infantil a partir de um recorte racial. Para isso, foram
selecionados artigos cientificos publicados entre 2016 e 2025 nas revistas
Educagdo e Infdncias, Childhood & Philosophy e Educar em Revista - por serem
periddicos especializados nos estudos da infancis, das criancas e da Educagdo
Infantil - além da plataforma SciELO.

A busca utilizou palavras-chave derivadas da questdo investigada. Combi-
nados por meio dos operadores booleanos or e and, foram empregados os
termos: "infancias” or "criancas” associados a “negras” and "Educacdo Infantil’,
além de descritores relacionados, como “creche” e "pré-escola”.

De um total de 11 trabalhos, foram incluidos apenas os artigos que apresen-
tavam as palavras-chave no titulo ou no resumo e que abordavam questoes
étnico-raciais no contexto da Educacdo Infantil. Foram excluidos os trabalhos
que n3o tratavam das relacdes raciais ou que n3o se situavam na primeira etapa
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da educacdo bésica. A aplicagdo desses critérios resultou na sele¢do dos estudos
sistematizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Resultado dos trabalhos selecionados

Autor(es)/

Titulo do

Banco

. Objetivo
ano artigo de dados JEtv
Entrevistas
: Apresentar a percep¢do | com docentes
Criangas P perceps: ~
: do processo de raciali- | da Educacdo
migrantes - : :
. zacdo no acolhimento Infantil a fim de
dos paises : . - .
: : Revista e insercdo de criancas compreender
Santiago africanos na : ;
. . | Childhood & | negras africanas entre como esses profis-
(2022) educagso infantil : ) -
. Philosophy |0 e 5anos de idade, por | sionais percebem
paulistana: entre '
: professoras da rede de | o acolhimento
o acolhimento e a - ; . -
~ Educacdo Infantil da e ainsercao de
exclusdo ) - ;
cidade de S30 Paulo criangas negras
africanas migrantes
Fomentar a reflexdo
Literatura infantil acerca da insergéo
e autorreconheci- nas salas de aula de
mento de criangas Revista literaturas que abordam
Lima e Lima | negras: o a africanidade, permitam | Anélise
, 5 Brasileira de L
(2025) consideracdes Educacio debates sobre as bibliogréfica
sobre o livro s relacbes étnicoraciais e
O mundo no black o sentido de pertenci-
power de Tay6 mento de estudantes das
séries iniciais.
Contribuir com os
estudos da produgdo
das culturas infantis,
referentes a participagdo
das criancas desde a
Feminismo Negro pequena infancia na
e pensamento Revicta construcdo da realidade
Santiago e | interseccional: - social, trazendo para a Pesquisa
: L Educacdo e . .
Faria (2021) | contribuicdes para : cena as criangas com Etnografica
: Sociedade | .
as pesquisas das idade entre 0 a 3 anos,
culturas infantis do coletivo infantil de
uma creche publica, e as
suas reinterpretacoes a
respeito das interseccdes
entre as praticas racistas
e sexistas.
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Apresentar a intersec-
cionalidade como uma
forma de enquadrar as
varias interacoes de raca
e género no contexto
das experiéncias
vivenciadas por criangas

Branquitude e de zero a trés anos
: creche: inquie- Revista no ambiente de uma )
Santiago - . Pesquisa
tagbes de um Educarem | creche, articulando a 7
(2019) ; ) ) 8 ; Etnografica
pesquisador Revista interacdo do racismo
branco e do patriarcado, e

descrevendo a minha
localizagdo enquanto
homem branco que
pesquisa as culturas
infantis construidas por
meninos e meninas,
negros e brancos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados foram analisados por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD).
Conforme Moraes e Galiazzi (2006), os dados nessa abordagem de analise
seguem trés etapas metodologicas: (1) unitarizacdo, com a fragmentagdo dos
textos em unidades de sentido; (2) categorizacdo, por meio do agrupamento das
unidades em categorias emergentes e (3) produ¢do de metatextos, envolvendo
descricdo e interpretacdo dos sentidos construidos, conforme o referencial tedrico.

Apos o levantamento e leitura dos textos, trés questdes foram mobilizadas
enquanto categorias de andlise: Que infancia(s) ocupam os espagos da Educagdo
Infantil? De que maneira as criangas negras questionam e resistem as violéncias
na Educacdo Infantil? Como seus corpos sdo regulados, normatizados ou violados
nos espagos escolares a partir de uma nogdo de infancia universalizadora?

Embora as trés categorias tenham sido inicialmente orientadas pela questdo
de pesquisa, seu refinamento ocorreu 3o longo do processo de unitariza¢do e
categorizacdo, conforme pressupostos da ATD.
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Resultados e discussdes

A histéria da educacdo infantil no Brasil € marcada pela expansdo da
educagdo no pais, pelo ingresso da mulher no mercado de trabalho e pelas novas
organizagdes familiares ao longo do processo histérico (RCNEF, 1998). Ao longo
do tempo, o atendimento a crianga pequena passou de uma prética familiar para
uma politica publica, ainda que permeada por desafios e desigualdades.

Segundo Kuhlmann Jr (2000), a institucionalizacdo da educag¢do infantil no
Brasil se expandiu em meados do século XX depois que as criangas comegaram
a ser atendidas por 6rgdos de salde e indiretamente por sistemas educacionais,
entretanto, com o ingresso das mulheres no mercado de trabalho, iniciaram
as organizagdes dos filhos dos operarios em lugares especificos para que estes
fossem atendidos enquanto as maes estivessem trabalhando. O movimento de
mulheres negras em busca do ingresso no mercado de trabalho afetou direta-
mente a luta pela escolarizagdo da primeira infancia, fazendo com que os érgdos
publicos se organizassem para que as criangas fossem atendidas (Carneiro 2003).

No entanto, a Educag¢do Infantil ainda ndo era reconhecida como parte
da educagdo formal. Somente com a Constituicdo Federal de 1988 que essa
etapa passou a ser reconhecida como direito da crianga e dever do Estado,
marcando uma virada histérica sobre esta etapa da inféncia. Esse reconheci-
mento foi reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n.
9.394/1996, que definiu a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagao
bésica, destinada a criangas de zero a cinco anos. Rosemberg (2012) reflete que
a expansao da Educacdo Infantil no Brasil ndo se deu apenas pelo aumento do
numero de ingresso de mulheres no mercado de trabalho, inclusive pelas familias
que sdo chefiadas por mulheres, mas também para uma nova concepg¢do de
infdncia, em que as criangas precisam estar com seus pares para interagir se
desenvolverem.

A compreens3o da infancia como categoria social e histérica, bem como o
reconhecimento da Educacdo Infantil como espaco de producdo de sentidos,
permite deslocar a ideia de que crian¢as pequenas s3o alheias as dindmicas raciais
presentes na sociedade. No caso das criangas negras brasileiras, a vivéncia escolar
é frequentemente atravessada por camadas de exclusdo simbolica produzidas

3 Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (Volume 1)
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pelo racismo estrutural. Conforme afirma Carneiro (2023), a racializacdo antecede
qualquer outra marca do individuo: "o negro chega antes da pessos, 0 negro
chega antes doindividuo” (p. 130). Tal compreensdo permite afirmar que criancas
negras sdo racializadas desde muito cedo, tendo seus corpos, cabelos, expressdes
e brincadeiras constantemente avaliados, controlados ou rejeitados simplesmente
por existirem em espacos historicamente organizados a partir da branquitude.

Ao serinstitucionalizada na Educacdo Infantil, a infancia passa a operar como
um dispositivo normativo, legal e discursivo, que estabelece um regime de verdade
operando por meio de padroes de comportamento, corporalidade, linguagem
e interagdo considerados adequados 3s criancas pequenas. No ambito desse
dispositivo, infancia, criangas s3o denominadas como inferiores, frageis, incom-
pletas e, por isso, um individuo a ser educado (Moruzzi, 2012). Esses padrdes,
contudo, ndo sdo neutros: sdo atravessados por relacdes de poder que produzem
hierarquias e exclusdes. Os discursos hegemonicos sobre a infancia tendem a
ser produzidos a partir de uma perspectiva branca, eurocentrada e universalizante,
que toma a experiéncia da crian¢a branca como referéncia normativa.

Nossa hipotese é que tal perspectiva invisibiliza as multiplas infancias e
desconsidera os marcadores raciais que atravessam as experiéncias das criangas
negras. Assim, pode-se compreender a infancia como um dispositivo, isto é, um
regime de verdade que, ao lado de outro dispositivo denominado racialidade
(Carneiro, 2023), opers, agencia e produz normas silenciosas, cuja branquitude
adulta é central na organiza¢do de expectativas, praticas e olhares sobre criangas
negras no cotidiano escolar.

Infancia(s) e processos de racializagéio na Educagéio
Infantil

Como apontado anteriormente, a escola se constitui, para muitas criangas,
como o primeiro espaco de socializa¢do fora do ambiente familiar e € também
nesse contexto que emergem 0s primeiros tensionamentos raciais vividos por
criangas negras (Carneiro, 2023). Embora a Educacdo Infantil devesse se configurar
como um territério de acolhimento, descoberta e desenvolvimento pleno da(s)
infancia(s), no qual diferentes corpos pudessem ter sua pluralidade reconhecida
de maneira democrétics, as experiéncias cotidianas revelam que esse ideal nem
sempre se concretiza.

55 ‘ AFEFE - PRATICAS E METODOLOGIAS DE PESQUISA EM EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO-RACIAIS



Carneiro (2023) compreende que a infancia negra é atravessada por estigmas
raciais que impactam a constru¢do da autoestima, da identidade e da rela¢do
com o saber. Esses impactos ndo se restringem 3 Educacdo Infantil, mas tendem
a acompanhar as criangas ao longo de sua trajetdria escolar, repercutindo na
forma como constroem pertencimento e legitimam seus préprios conhecimentos.
No cotidiano da Educacdo Infantil, por exemplo, tais marcas se manifestam
de maneira sutil, porém profunda: na auséncia de bonecas negras, na escassa
representatividade nos livros e materiais pedagdgicos, no silenciamento diante
de situagdes explicitas de racismo e na distribuicdo desigual de afetos e cuidados
por parte dos adultos.

A pesquisadora Jussara Santos (2024), em sua obra Democratiza¢do do colo:
educacdo antirracista para e com bebés e criancas pequenas, aprofunda essa
discussdo ao evidenciar as diferencas no cuidado ofertado a criancas brancas
e negras na Educacdo Infantil. A auséncia do colo, a3 demora nos cuidados de
higiene, 3 escassez de gestos de afeto e o descuido com os cabelos crespos
revelam como o racismo se inscreve nos corpos infantis desde a primeira
infancia. Ao convocar educadores a reflexdo, a autora enfatiza a necessidade de
uma atuagao pedagogica €tica, sensivel e comprometida com a equidade racial.

As andlises de Nilma Lino Gomes (2003; 2019) também reforcam esse
debate ao demonstrar como a construcdo da identidade e da autoimagem tem
inicio ainda na primeira infancia. Em pesquisas sobre corpos e cabelos crespos,
a3 autora evidencia memorias escolares marcadas por experiéncias racistas
que atravessaram a constituicdo subjetiva de criancas negras. Inseridas em um
imaginario social que associa valor, cuidado e pertencimento a estética branca
e eurocéntrica, muitas criangas negras passam a perceber seus COrpos como
inadequados, distantes do que é considerado digno de reconhecimento.

Conforme discutem Anete Abramowicz, Fabiana de Oliveira e Tatiane
Cosentino Rodrigues (2009), o silenciamento da cultura negra na escola ndo
se expressa apenas pela auséncia explicita de contetidos, mas pela producdo
de uma invisibilidade sustentada pelo discurso da igualdade, que universaliza
referéncias brancas como norma. Na Educacdo Infantil, esse processo opera
sobretudo por meio do que ndo é dito, visto ou valorizado, contribuindo para
que as experiéncias, saberes e formas de existéncia das criangas negras sejam
continuamente deslegitimadoras desde a primeira infancia.
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O que a produgéio académica sobre criangas negras na
Educagéo Infantil revela sobre os limites do conceito
universal de infancia?

O titulo deste topico retoma a questdo que mobilizou o estudo, porque é
importante para nds mantermos em destaque o que se pretende, isto €, analisar
como a producdo académica tem compreendido as experiéncias de criangas
negras na Educacdo Infantil e de que maneira essas pesquisas tensionam a nogao
universalizante de infancia. Assim, diante desses objetivos, este tépico pretende
apresentar a andlise dos artigos encontrados sobre a tematica a partir de trés
questionamentos:

» Que inféncia(s) ocupam os espacos da Educacdo Infantil?

» De que maneira as criangas negras questionam e resistem as violéncias
na Educacso Infantil?

e Como seus corpos sdo regulados, normatizados ou violados nos espagos
escolares a partir de uma no¢do de inféncia universalizadora?

Um dado bastante importante durante o levantamento foi que, embora haja
um crescimento expressivo da produ¢ao académica sobre relagdes étnico-raciais
no Brasil, pesquisas especificas sobre esse tema na Educagao Infantil ainda sao
escassas. Tal constatacdo é confirmada pelo estudo de Beatriz Aratjo da Silva
(2024), que analisou o estado do conhecimento entre 2004 e 2023 e evidenciou
a reduzida quantidade de trabalhos voltados 3 primeira infancia.

Assim, o recorte temporal adotado no levantamento - 2016 a 2025 -
justifica-se pela necessidade de captar produgdes recentes - artigos cientificos,
especificamente - e alinhadas ao debate racial, ainda em processo de consoli-
dagdo no campo da Educacdo Infantil.

Que infancia(s) ocupam os espagos da Educacéio Infantil?

No artigo de Santiago (2022), ao investigar o acolhimento de criangas
africanas migrantes na rede paulistana, evidencia que essas crian¢as ndo so
reconhecidas automaticamente como pertencentes 3 categoria universal
“crianga”. Elas s8o primeiramente identificadas como “africanas”, “migrantes” e
"ndo cidaddo”, sendo sua insercao atravessada por processos de racializacdo e

dupla discriminagdo, segundo o autor, enquanto negras e africanas. O estudo
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revela que o pertencimento a infancia escolar ndo é automético, mas esté condi-
cionado a proximidade com o padrdo normativo branco-brasileiro.

Nesse horizonte intercultural, que deveria ser de trocas e construgao
mutua de humanidade e humanizacdo independentemente de serem criancas
migrantes ou ndo (Santiago, 2022), o que se percebe s3o processos dolorosos de
apagamento cultural e inferiorizagdo realizados tanto pelos(as) professores(as),
despreparados para receber essas criangas, como pelas proprias criangas que
reproduzem as logicas racistas e xenofdbicas de seus adultos.

De modo semelhante, o mesmo autor, ao discutir branquitude e creche a
partir de sua experiéncia enquanto pedagogo-etnégrafo branco (Santiago, 2019),
explicita como a branquitude opera como lugar de neutralidade e universalidade,
assim como a masculinidade na Educagdo Infantil se projeta como status e poder
pela pouca presenca de homens nesse lugar.

A infancia branca aparece como ndo marcada racialmente, enquanto a
infancia negra é constantemente significada a partir da diferenca (Santiago, 2019).
Para exemplificar isso, em determinado momento, ele observa que, em alguns
cartazes espalhados na escola sobre desperdicio de 3gua, as criancas negras sao
retratadas como "arteiras que desperdicam’”, enquanto as crian¢as brancas como
"comportadas” (Santiago, 2019, p. 315). Diante disso, constata que a produgdo do
espaco escolar, desde a Educacdo Infantil, sugere representa¢des histdrico-sociais
atravessadas por légicas de raga, género, sexualidade, classe, que hierarquizam
os sujeitos em lugares de superioridade ou subalternidade.

Santiago e Faria (2021), 3o mobilizarem o feminismo negro e a interseccio-
nalidade para analisar culturas infantis através de brincadeiras em uma creche
publica, demonstram que mesmo criangas de 0 a 3 anos produzem interpretaces
sobre raca e género, por serem, segundo os autores, produzidas e produtoras
de cultura. No estudo é possivel compreender que a infancia ndo pode ser
concebida como etapa "inocente” ou alheia as relacdes de poder. Ao contrario,
ela é atravessada por disputas simbdlicas desde muito cedo e, em relacdo aos
adultos, ndo ha que se falar em diferencas quantitativas — saber mais ou menos -,
mas qualitativas, isto é, as criangas sabem outras coisas (Cohan, 2005, apud.
Santiago e Faria, 2021).
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Evidentemente, a infancia ndo pode ser concebida como universal e genérica.
Em seus estudos, Santiago e Faria (2021) utilizam o conceito de cultura infantil
no plural, pois reconhecem a existéncia de diferentes infancias e experiéncias
no fazer das criangas a partir dos ensinamentos do feminismo negro que aponta
como a dominagdo acontece pelas vias da generalizacdo ao encobrir uma
realidade sécio-historica.

Neste sentido, ao analisarem a literatura O mundo no black power de Tayé,
Lima e Lima (2025) evidenciam que a representatividade estética e narrativa
é fundamental para que criancas negras se reconhegam positivamente e se
reconhegam como parte de uma realidade plural e diversa. O estudo demonstra
que a auséncia de referéncias negras reforca a universalizagdo da branquitude
como padrdo de humanidade e de infancia, e como mecanismo de dominagdo
das subjetividades. Nesse aspecto, as palavras de Neuza Santos Souza (2021,
p. 25) sdo pertinentes:

A violéncia racista subtrai do sujeito a possibilidade de explorar e extrair
do pensamento todo o infinito potencial de criatividade, beleza e prazer
que ele é capaz de produzir. O pensamento do sujeito negro é um pen-
samento que se autorrestringe. Que delimita fronteiras mesquinhas a sua
area de expansdo e abrangéncia, em virtude do bloqueio imposto pela
dor de refletir sobre a propria identidade.

Em didlogo, todos(as) autores(as) convergem ao demonstrar que ndo
existe "a infancia”, mas infancias situadas, atravessadas por racs, género, classe e
territorio. A infdncia universal revela-se, portanto, uma construgdo abstrata que
silencia diferencas e reproduz desigualdades.

De que maneira as criangas negras questionam e resistem as
violéncias na Educagéo Infantil?

Na pesquisa etnografica de Santiago e Faria (2021), as criangas pequenas
demonstram, por meio das brincadeiras, da escolha de pares e das interacdes
corporais, que percebem hierarquias raciais e também as tensionam. Ao recu-
sarem determinadas posicdes ou ao se aliarem estrategicamente, produzem
leituras préprias do contexto social. Enquanto no estudo sobre criangas africanas
migrantes (Santiago, 2022), as resisténcias aparecem na manutencdo de linguas,
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gestos culturais e vinculos identitdrios, mesmo diante de expectativas assimi-
lacionistas, como no relato de uma professora entrevistada pelo pesquisador:

Eu lembro que quando a Felicidade chegou na sala, era uma turma de
Infantil 1, as 7h da manha. Ela entrava nesse horario mais cedo. Eu lembro
que quando ela chegou, ela chegou com umas roupas tipicas do lugar
dela 18 da Africa. Uma roupa muito colorida, um vestido muito colorido.
E o cabelo todo trangado, colorido com fitinhas, migangas no cabelo.
(informacdo verbal, Santiago, 2022, p. 15).

A andlise de Lima e Lima (2025) demonstra que o contato com literatura
afrocentrada possibilita processos de autorreconhecimento. Ao se verem repre-
sentadas positivamente, criangas negras constroem narrativas sobre si mesmas,
deslocando sentidos historicamente associados a inferiorizacdo. A literatura para
as autoras representa uma "ferramenta de significativa fun¢do social e consciéncia
de mundo (Lima e Lima, 2025, p. 9).

Com a promulgagdo da Lein. 10.639/2003, tornou-se obrigatério o ensino
da histéria e da cultura afro-brasileira em todas as etapas da educagdo basics,
representando um marco importante no enfrentamento do racismo institucional
nas escolas, que pode acontecer, por exemplo, com a inser¢ao de uma literatura
afrocentrada. No entanto, na Educacdo Infantil, ainda é recorrente a resisténcia a
implementacdo efetiva da legislacdo, muitas vezes sustentada pela ideia de que
criangas pequenas ndo percebem ou ndo vivenciam situagdes de discriminagao
racial. Tal compreensdo desconsidera as multiplas formas pelas quais o racismo
se manifesta nas interacdes cotidianas e invisibiliza as experiéncias das criangas
negras desde a primeira infancia. Nas palavras de Cruz (2024, p. 20):

Aqui, cabe ressaltar que tratar a educacdo das relagdes étnico-raciais e da
histéria da Africa e Afro-Brasileira, como preconizam as legislacdes, que
completam duas décadas, ndo se trata de vincular apenas a histdria das
criangas e das infancias negras a escraviddo e ao colonialismo.

De um modo geral, os estudos indicam que as criangas negras resistem por
meio da afirmacdo estética (cabelos, corporeidade), da producdo de culturas
infantis préprias, da negocia¢do simbdlica nos espagos de interacdo e da
apropriagdo de narrativas afirmativas.
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Como seus corpos sdo regulados, normatizados ou violados a
partir de uma nogao universalizadora de infancia?

No estudo sobre branquitude e creche, Santiago (2019) demonstra que
comportamentos semelhantes recebem interpreta¢des distintas dependendo
da raga da crianga. Meninos negros, por exemplo, tendem a ser percebidos
como mais agressivos, enquanto criangas brancas sdo lidas como “ativas” ou
"enérgicas”. Essa diferenciacdo revela que o ideal de infancia ddcil e inocente estd
racialmente localizado. Na pesquisa com criangas africanas migrantes, o mesmo
autor (Santiago, 2022) observa que o acolhimento institucional é atravessado
por expectativas de adaptacdo cultural que desconsideram suas especificidades
linguisticas e identitarias.

Lima e Lima (2025) ao proporem o debate sobre literatura infantil evidenciam
que a auséncia de personagens negras refor¢a um padrdo estético branco como
ideal de beleza e humanidade. O corpo negro, quando ndo representado ou
quando estigmatizado, é simbolicamente excluido da categoria de infancia
legitima.

Consideragdes finais, mesmo que provisérias

A Educacdo Infantil, compreendida neste trabalho como a etapa que atende
criangas de zero a cinco anos e onze meses conforme definido pela Base Nacional
Comum Curricular (2017), é reconhecida como um momento fundamental para
o desenvolvimento integral das criangas. Essa etapa visa promover aprendizagens
que abarcam dimensodes cognitivas, afetivas, sociais, culturais e éticas, conside-
rando as criancas como sujeitos de direitos, produtores de cultura e participantes
ativos das relagbes sociais.

A concepgdo de crianca como sujeito de direitos, afirmada tanto na Base
Nacional Comum Curricular (2017) quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2010), reconhece as criangas como protagonistas de
suas aprendizagens, produtoras de cultura e participantes ativas das interacdes
sociais. No entanto, quando essas orientacdes s3o atravessadas pela branquitude
como norma silenciosa, nem todas as criangas s3o igualmente reconhecidas
nessa condicdo. Se a crianga é tomada implicitamente a partir de um referencial
branco, universalizado e abstrato, as experiéncias das criangas negras tendem a
ser invisibilizadas ou secundarizadas.
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Tomar os estudos feministas e de interseccionalidade como chave de anédlise
das experiéncias de crian¢as em seus muitos modos de ser e estar no mundo,
como Moruzzi e Abramowicz (2023) desenvolvem, possibilita, primeiro, romper
com uma nog¢do universal de infancia a partir das tensGes de categorias essen-
cializadas - mulher, crianga, negro, infancia -, e segundo, ampliar os pontos de
vista sobre a realidade e sobre 0s processos educativos de criangas para além dos
limites adultocéntricos, reconhecendo as criangas e as infancias como agentes
sociais e culturais. Tais limites, segundo as autoras, “impedem a voz da criangg,
mesmo quando pretendem escutd-la" (Moruzzi e Abramowicz, 2023, p. 80).

Se a infancia é concebida a partir do olhar adulto, torna-se imprescindivel
perguntar: que adultos constroem essa inféncia e a partir de quais referenciais?
Historicamente, os discursos sobre a infancia foram produzidos por adultos
brancos, a exemplo, do trabalho de Philippe Aries (1981) sobre o surgimento
de um sentimento de infdncia — sem desconsiderar suas contribuicbes nos
estudos da infancia, apesar de criticas -, que contribuiu para a consolidacdo de
uma ideia de infancia que ndo contempla as experiéncias das criangas negras.
E urgente, portanto, descolonizar a inféncia. Descolonizar no sentido de constituir
maneiras singulares de vida, considerando que ha outros modos de existéncia
em ser crianca e modos de conceber a infdncia (Abramowicz e Rodrigues, 2014).

F nesse contexto que as criangas negras, desde a primeira infancia, passam a
interrogar os discursos e praticas que regulam seus corpos e suas existéncias. Suas
perguntas, gestos, siléncios e recusas evidenciam as tecnologias de poder que atuam
sobre os corpos infantis negros, seja por meio da normatizagdo de sua estétics,
da vigilancia dos comportamentos, da deslegitimacdo de sentimentos ou da
negacdo de pertencimento. Esses corpos sdo constantemente regulados, condu-
zidos e, em muitos casos, violados simbdlica e materialmente no espaco escolar.

Dessa forma, a Educacdo Infantil exige préticas pedagdgicas comprometidas
com a escuta sensivel das criancas e com o reconhecimento das relacoes raciais
que atravessam o cotidiano escolar. Cabe 3 institui¢do assumir sua responsa-
bilidade na promogdo de experiéncias educativas que afirmam a diversidade,
rompam com a naturalizagdo da branquitude e contribuam para a construgao
de infdncias mais justas e equitativas.

Descolonizar a infancia, portanto, ndo significa apenas incluir contetidos
ou representacoes, mas deslocar o préprio entendimento do que é ser crianga.
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Trata-se de construir uma Educacdo Infantil que reconhega as multiplas infancias,
confronte a branquitude como norma e legitime as vozes das criangas negras,
indigenas e ndo brancas, como centrais na producdo de préticas educativas
mais justas.
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Educacdo das relagées étnico-
raciais e o ensino de arte no
ensino médio integrado a
educacdo profissional

Monique Priscila de Abreu Reis
Cristiane de Oliveira Rosa

No presente texto propomos dialogar sobre possibilidades para a constru¢do
de propostas de ensino de Arte na perspectiva afrorreferenciada. Buscando
reverenciar os saberes construidos pela populacdo africana e afrodescendente,
resgatando no passado conhecimentos para ressignificar o presente, possibili-
tando a promogcdo de vida, permitindo a construcdo de sonhos e de futuros.
Assim, pedindo a ancestralidade a permissao para usar o conceito de sankofa
como verbo, convidamos as pessoas leitoras para sankofar! conosco.

Sankofa

Simbolo Adinkra para sankofa. Fonte: wikimedia.org/wikipedia/commons.

1 Inspiracdo para usar o conceito de sankofa como verbo veio da can¢do Zara de composicdo e letra
de Melvin Santhana e Julio César Faria. Na versdo langada em 2024, com interpretagdo de Melvin
Santhana e participacdo especial de Luedji Luna e Zudizills, a letra convida “[..] acredita, confia no
tempo. Mogo bonito, Moga bonita, invade meu templo, te faco um evento, sankofa comigo [..]". Ainda
hé inspiragdo no professor Emerson de Paula da Universidade Federal do Amapé (UNIFAP) que em
sua fala em uma mesa, nos convocou para “sankofar o curriculo’, no Seminario de Pedagogias Teatrais
Negrorreferenciadas que ocorreu em Julho de 2025, na Universidade Federal da Bahia, Salvador, Brasil.
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O adinkra? Sankofa, que em uma das representagdes é um passaro olhando

para trds, carrega como significado o retorno ao passado para ressignificar o

presente e possibilitar o futuro. Resgatando o passado e as a¢des que tém sido

feitas no presente, buscamos apresentar perspectivas que possam inspirar agoes

de outras pessoas docentes do campo da Arte para a implementacdo urgente da

educacdo das relagdes étnico-raciais (ERER) nos processos educativos.

A ERER nada mais é do que a desnaturalizagdo das ideias e praticas
supremacistas brancas. Em termos préticos, significa reler a histéria da
populagdo negra e dos africanos como uma historia de parte da huma-
nidade que lutou para ser reconhecida enquanto tal, mas cuja historia
e as conquistas dessas lutas ndo fazem parte de nossos processos de
formacgdo educacional formal; na atualidade, é condicdo fundamental para
as disputas em torno de matrizes de politicas publicas globais, regionais
e locais que combatam todas as formas de discriminacdo e os impactos
nefastos do racismo. A cultura afro-brasileira e a histdria da Africa s&o
as matérias-primas que nos permitem reconstituir o trajeto de lutas e
obstaculos do nosso vir-a-ser. (Silvério, 2025, p. 4).

Usamos o termo "afrorreferenciado” para indicar uma abordagem que

valoriza os conhecimentos e cosmopercepcoes africanas e da populacdo negra

da didspora.

Pensar / refletir / ter o conhecimento como afrorreferenciado é ter a
tradi¢do, a ancestralidade como guia, é reconhecimento e manutengao
desse ch3o que reinventa incessantemente nosso existir em um mundo
que continuamente nega nossa existéncia.. conhecimento afrorreferen-
ciado é respeito pela diversidade, integracdo, tradicdo, e ancestralidade,
os principios da filosofia africana (MACHADO, 2014). Principios esses
abertos a todas e todos, conforme a circularidade de suas praticas e
valores, independentemente de fendtipo porque dialogs com todo seu
entorno, sem hierarquizacdes e exclusdes (Machado e Petit, 2020, p. 27).

2

Adinkras sdo simbolos visuais, das tecnologias ancestrais africanas do povo Ashanti: "O povo Ashanti
(Asante), subgrupo Akan estabelecido no atual Gana, organizou no final do século XVII um dos mais
poderosos Estados da Africa Ocidental, o Império Ashanti, com capital em Kumasi. Sob a lideranca de
Osei Tutu e do sacerdote Okomfo Anokye, os chefados foram unificados em uma estrutura politico-
militar centralizada, simbolicamente legitimada pelo Trono de Ouro”. (BLACKPAST, Ashanti Empire
(Asante Kingdom), 2009).
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O campo normativo da educagdo das relagdes étnico-raciais (ERER) destaca
a drea de Arte como prioritaria para a sua implementacdo na educacdo basica.
Na redacao instituida pela Lei 10.639/2003 e ampliada pela Lein. 11.645/2008,
o paragrafo segundo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) determina que "os contetdos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” Assim, a drea de Arte® aparece como prioritéria,
como bem destacado no texto do Parecer CNE/CP 3/2004 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (Diretrizes ERER):

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relacoes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desen-
volverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, como conteldo de disciplinas, particularmente, Educacao
Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sem prejuizo das demais [..]
(Brasil, 2004, p. 21) [grifo nosso].

Partindo de uma formacdo em teatro de uma das autoras, neste contexto
vamos privilegiar o ensino de teatro no ambito do componente curricular Arte
da formagao geral no ensino médio integrado a formacdo profissional. O ensino
médio integrado a formacdo profissional ndo coincide com o itinerdrio de
formacdo técnica e profissional proposta pela reforma do ensino médio* O ensino
médio integrado a formacdo profissional trata-se de um projeto consolidado na
LDB pela Lein. 11.741/2008 e ¢ parte constituinte da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Trata-se de um projeto pautado por um
curriculo que integra a formagdo geral basica e profissional de forma indissocidvel,
promovendo a formacdo integral critica para o exercicio da cidadania.

3 "Aredefinicdo da drea de "Educacdo Artistica” para "Arte” foi aprovada pelo PARECER CNE/CEB n.
22/2005, alterando o inciso IV, alinea b, do artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, Resolu¢do CNE/CEB n. 2, de 7 de abril de 1998" (Reis, 2017, p. 26).

4 AReforma do Ensino Médio foiinstituida pela Lei n. 13.415/2017 e atualizada pela Lei n. 14.945/2024,
reorganizando o curriculo em Formagdo Geral Basica, orientada pela Base Nacional Comum Curricular,
e Itinerdrios Formativos, com ampliagdo da carga horaria e redefinicdo das disciplinas obrigatorias.
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Diretrizes ERER e ensino de Arte

As Diretrizes ERER constituem um documento de referéncia para a
construcdo de propostas para o ensino de Arte. Valter Silvério (2025) denomina
as diretrizes como um manifesto do século XXI, defendendo que suas

orienta¢des que estdo em completa sintonia com a continuidade da luta
do movimento negro em torno da importancia do compromisso que a
educacdo, como politica publica, deve assumir em dire¢do ao reconhe-
cimento da diversidade de povos que formam a sociedade brasileira e
da necessidade de uma profunda mudanga social na forma como nos
nos representamos como Estado-nagdo (p. 2).

Sankofar com as Diretrizes ERER é um importante passo para a compreensso
das possibilidades para o ensino de teatro afrorreferenciado. Entre os principios
para a¢bes educativas de combate a0 racismo e 3s discrimina¢des o documento
explicita a "valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo,
como a danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura
(Brasil, 2004, p. 20)". Um pouco mais adiante, é apresentado o principio de que
"o ensino de Cultura Afro-Brasileira destacard o jeito préprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebra¢des como congadas, mogam-
bigues, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras” (Brasil, 2004, p. 22).

A partir destes dois principios toda uma gama de compreens3o para 0 ensino
deteatro se apresenta, rompendo com a exclusividade das perspectivas hegemo-
nicas, tendo como suporte os pensamentos e saberes afrodiaspéricos e africanos
pautados pela cosmopercep¢do de mundo africana. Este principios da Diretrizes
ERER nos convidam a valorizar a pluriversalidade® nos processos de ensino, ou
seja, reconhecimento da diversidade de saberes, culturas e cosmopercepgdes.

A conceituacdo de teatro negro proposta por EvaniLima (2010) que também
abrange as manifestacdes culturais e performéticas afro-brasileiras, apresenta
caminhos para o trabalho com o tema na sala de aula.

Assim, na perspectiva do presente estudo, entenda-se: aquele que
abrange o conjunto de manifestagdes espetaculares negras, originadas
na Didspora, e que langa mdo do repertdrio cultural e estético de matriz

5 Usamos como referéncia a proposta de Noguera (2012).
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africana como meio de expressdo, de recuperacdo, resisténcia e/ou
afirmacdo da cultura negra. Este teatro negro pode ser classificado a
partir de trés grandes categorias: uma primeira que, genericamente, de-
nominaremos performance negra, abarca formas expressivas, de modo
geral, e ndo prescinde de audiéncia para acontecer; a segunda, categoria
(também circunstancialmente definida), teatro de presenca negra estaria
mais relacionada as expressdes literalmente artisticas (feitas para serem
vistas por um publico) de expressdo negra ou com sua participagdo; e
a terceira categoria, teatro engajado negro, diz respeito a um teatro de
militdncia, de postura assumidamente politica (Lima, 2010, p. 43).

Durante fala de abertura no Semindrio de Pedagogias Teatrais Negrorre-
ferenciadas® que ocorreu em Julho de 2025 na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), em Salvador, Evani Lima disse que o teatro negro é um principio e uma
estética negra que compde o modo de ser e estar no mundo a partir da arte.
Ela nos convidou para a mobilizagdo da sala de auls, uma mudanga ndo sé em
termos de contetido, mas também da forma, com foco na emancipagdo a partir
da experiéncia vivida.

Leda Martins no Festival Melanina Acentuada’, realizado em julho de 2025
em Salvador, Bahia, falou que o teatro faz parte das performances da oralidade
e das oralituras; teatro é corpo, e o corpo ndo estd separado do pensar. A autora
NOS CONVOCOU para pensar o teatro como lugar da experiéncia do outro em nds
e para pensar o corpo como inscri¢do da alegria e do prazer, em oposi¢do a uma
ideia de corpo sacrificial. Segundo a autors, nas manifestagdes afro-brasileiras o
corpo que canta, danga, evoca a fala e se manifesta, evoca a poténcia da existéncia.

Leda Martins (2021) nos apresenta conhecimentos fundamentais, e aqui
destacamos: oralitura, tempo espiralar e corpo-tela. A oralitura compreende
o corpo em performance como um suporte de inscri¢go de conhecimentos.
Indo além da falg, ela corresponde a uma "grafia” performética onde memorias,
histdrias e cosmopercep¢des sdo transmitidas através de gestos, vocalidades,
aderecos, sonoridades e rituais. Ao posicionar a corporeidade como um sistema

6  Para acessar a fala de Evani Lima: <https://www.youtube.com/watch?v=Bap9fheXRiY>.
Acesso em: 03/03/2026.

7 Mais informagGes sobre o evento no site: <https://melaninaacentuada.com.br/festival/>.
Acesso em: 27/02/2026.
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de registro tdo complexo quanto o papel, a oralitura “"rasura a dicotomia entre
oralidade e escrita” (p. 41-42). O tempo espiralar, na leitura de Leda Martins, foge
da linearidade cronoldgica ao compreender a temporalidade como um “fluxo
curvo, recorrente e anelado” (p. 63), no qual passado, presente e futuro coexistem.
Nessa perspectiva, a ancestralidade atua como o eixo central e o ato de retomar
tradicdes ndo significa apenas repetir o ontem, mas restabelecé-lo e transforma-lo
dinamicamente. Nessas poéticas o corpo-tela "é um corpo-imagem” (p. 77), "um
corpo pensamento” (p. 80), "um corpo hierdglifo” (p. 80), "'um corpo também de
afetos” (p. 80), cujas superficies e profundidades sdo tecidas por "movimentos,
sonoridades e vocalidades, coreografias, gestos, linguagem, figurinos [.]" (p. 79)
que moldam um lugar préprio da memaria. O corpo-tela atua como o locus
onde o conhecimento € grafado e irradiado, transformando a performance em
uma complexa rede de sentidos que envolve a pessoa e o seu entorno.

Nesta perspectiva, podemos desenvolver junto com estudantes a producdo
de conhecimentos sobre a historia do teatro negro no Brasil, abrangendo grupos,
artistas, coletivos, tanto do passado quanto os que produzem na contempo-
raneidade; abranger estudos sobre as manifesta¢oes culturais como congadsa,
bumba meu boi, samba, escolas de samba, entre outas manifestagdes; contemplar
no processos educativos a oralidade e as narrativas de pessoas negras em
primeira pessoa, trazendo a reconstrugdo histérica e uma escuta das vozes das
pessoas negras, como protagonistas de suas préprias histérias. E as Diretrizes
ERER também destacam que:

O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileirs, se fard por diferentes
meios, inclusive, a realizagdo de projetos de diferentes naturezas, no
decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacdo e estudo da participagdo
dos africanos e de seus descendentes em episddios da histéria do Brasil,
na constru¢do econdmica, social e cultural da nagdo, destacando-se a
atuagdo de negros em diferentes dreas do conhecimento, de atuagdo
profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta social (tais como:
Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e
Souzs, Jodo Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia
Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia
Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Cldvis
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Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos,
Emmanuel Araljo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falco dos Santos, entre
outros) (BRASIL, 2004, p. 22).

Chamamos a atengdo para o respeito e cuidado no trabalho pedagdgico, na

medida em que ainda nos deparamos com praticas que acabam por se configurar

em violéncias raciais. Precisamos de aten¢do para as discriminagdes, opressoes,

racismo em suas diferentes configuragdes, como o racismo recreativo®, sofridas

pelas pessoas negras e as manifestagdes culturais de origens afro e indigenas.

[..] Munir-se de informacdes e subsidios sobre o temg, ajuda a desconstruir
a formulacdo de concepcdes e conceitos baseados em agdes racistas e
preconceituosas, bem como comportamentos que reproduzem a falécia
da democracia racial e a ideologia da branquitude (Machado e Petit,
2020, p. 6-7).

As manifestacOes culturais tem seu tempo préprio para realiza¢do, muitas

tém relagdo com a comunidade da qual fazem parte, e/ou relagdo com o ritual e

0sagrado e ndo devem ser reproduzidas, reduzidas ou folclorizadas para caber no

espago-tempo da escola e com pessoas que nN3o pertencem aos grupos e povos

que as praticam. Também ¢é preciso destacar que o blackface®, representacdes

estereotipadas das populagdes africanas, negras e indigenas'’, e representacdes

10

Para Adilson Moreira (2020) o racismo recreativo "deve ser visto como um projeto de dominagdo que
procura promover a reproducao de relaces assimétricas de poder entre grupos raciais por meio de
uma politica cultural baseada na utilizagdo do humor como expressao e encobrimento da hostilidade
racial” (p. 148).

Blackface é a prética racista na qual pessoas se caracterizam e usam maquiagem escura para caricaturar
pessoas negras.

O Brasil tem mais de 300 povos indigenas com suas histérias, linguas, culturas, territorios e modos de
ser. Por exemplo, as pinturas corporais indigenas s3o realizadas em contextos e rituais especificos de
cada povo, possuem significados e restricGes a partir dos contextos e ndo devem ser simplesmente
reproduzidas em sala de aula. £ preciso pensar em abordagens das culturas dos povos indigenas a
partir de referenciais, videos e producdes dos proprios povos. A produgdo de Ailton Krenak é de
fundamental importancia, com a publicacdo de diversos livros. Ele também é o co-fundador da
organizagao Selvagem que mantém "ciclo de estudos sobre a vida, o movimento indigena das Escolas
Vivas e uma rede colaborativa voltada a aprendizagens e tradugdes entre mundos.” Mais informagoes
sobre Selvagem: <https://selvagemciclo.org.br/>. O projeto Teatro e povos indigenas: janelas abertas
para a possibilidade "traz o protagonismo indigena para as artes, com reflexdes sobre a desconstrugéo
de parémetros coloniais arraigados nas realizagdes." Acesso aos artigos do projeto disponivel em:
<https://n-ledicoes.org/leituras/teatro-e-os-povos-indigenas/ ?srsltid=AfmBOool VR6d TsoWoruW-xs
z8dTSdtNFodnsbVCy9Ye4TMgnednpvlit>. Acesso em: 06/03/2026.
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que se vinculam a uma espetaculariza¢do e banaliza¢do da violéncia contra estes
corpos, constituem reproducdo de praticas racistas.

Por isso, no processo de constru¢do da identidade negra coletiva, é
preciso resgatar sua historia e autenticidade, desconstruindo 8 memoria
de uma historia negativa que se encontra na historiografia colonial ainda
presente em "nosso"” imaginario coletivo e reconstruindo uma verdadeira
histdria positiva capaz de resgatar sua plena humanidade e autoestimsa,
destruidas pela ideologia racista presente na historiografia colonial. Daf a
necessidade e importéncia de ensinar a histdria da Africa e a histdria do
negro no Brasil a partir de novas abordagens e posturas epistemoldgicas,
rompendo com a visdo depreciativa do negro, para que se possam ofe-
recer subsidios para a constru¢do de uma verdadeira identidade negrs,
na qual seja visto ndo apenas como objeto de histdria, mas sim como
sujeito participativo de todo o processo de constru¢do da cultura e do
povo brasileiro, apesar das desigualdades raciais resultantes do processo
discriminatério (MUNANGA, 2012, p. 10-11).

No texto das Diretrizes ERER fica explicitado que o documento se destina
tanto as institui¢Ges de ensino e profissionais a ela ligadas e também as familias e
estudantes. E o texto destaca que "a relevancia do estudo de temas decorrentes
da histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negr,
a0 contrério, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nacdo democrética” (BRASIL, 2004, p. 17).

Praticas educativas e o ensino de teatro
afrorreferenciado

A professora Petronilha Gongalves e Silva nos convoca a pensar qual a
sociedade que gqueremos e quais s30 Nossas agdes para contribuir com esta
sociedade. Representante do movimento negro no Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), ela foi relatora do parecer das Diretrizes ERER, em 2004
Importante pensadors, em seus escritos encontramos referenciais para além da
proposicao de contelidos na sala de aula. E necessario e urgente também pensar
na mudanga das formas e relagdes estabelecidas no espago escolar. Precisamos
agir com o sentido de propor encaminhamentos para a sociedade. A autora nos
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apresenta que educar-se entre africanos e afrodescendentes é tornar-se pessos,
construindo a prépria vida em comunidade.

"Na perspectiva africana, a construcdo da propria vida tem sentido no seio
de uma comunidade, e visa ndo apenas o avangar de cada um individu-
almente. O crescimento das pessoas tem sentido quando representa for-
talecimento para a comunidade a que pertencem” (SILVA, 2010, p. 181).

Considerando a dimensgo apresentada por Petronilha, buscamos trans-
formar a sala de aula em um espaco de construcdo coletiva, com cada estudante
entendendo suas possibilidades e contribui¢des para a promog¢do da vida em
comunidade.

Desta forma, a proposta aqui desenhada busca contribuir para a¢des que
promovam novas formas ensino de Arte durante todo o ano letivo, durante
todo o percurso formativo no ensino médio integrado a formagdo profissional
do componente curricular, com praticas afrorreferenciadas, tanto no contetido
como na forma da realizagdo das praticas educativas:

A) Estudos sobre os teatros negros no Brasil

Apresentamos uma proposta de prética educativa, resgatando a historiografia
sobre a producdo artistica da populacdo afrodescendente no Brasil, passando por
grupos e comunidades que as praticam. Trazemos aqui, como exemplo, a impor-
tdncia de trazer o Teatro Experimental do Negro (TEN) como um quilombo?!
urbano, um grupo de pessoas negras que traziam uma organiza¢do e forma de
pensar o lugar do teatro e da propria vida. O TEN trouxe tanto pessoas negras
para o protagonismo na cena teatral brasileira, quanto realizou congressos,
cursos, mostras de arte, producdo de midia jornalistica, alfabetizacdo, voltados
para a emancipa¢ao da populagdo negra. Um marco na histria do teatro brasi-
leiro e uma referéncia para muitos grupos e coletivos que vieram depois. Assim,
propomos estudos sobre a histdria do TEN, na dimensdo da produgao artistica/
teatral, mas também das a¢oes engajadas.

11 Aquiresgatamos a perspectiva de quilombo proposta por Beatriz Nascimento (2022), p. 129: "O que
deve fazer o negro? Eles sabem o que fazer. Fazem, descobrem alternativa por eles mesmos. Natural-
mente o negro resiste e cria um novo quilombo para enfrentar alguma situagdo adversa.”
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Fotos do acervo do TEN

Foto 1: Abdias Nascimento dirige Aguinaldo Camargo em ensaio da peca de estreia do Teatro
Experimental do Negro, O imperador Jones, de Eugene O'Neill. Theatro Municipal do Rio de Janeiro,
8 de maio de 1945.

Foto 2: Léa Garcia interpreta a Unica personagem feminina do espetaculo, Uma Velha Nativa, na
nova encenagdo de O imperador Jones pelo Teatro Experimental do Negro. Teatro S&o Paulo, 10
de abril de 1953". Fonte: <https://www.instagram.com/p/B_8i48qJiNV/>.
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Ainda sobre o TEN, podemos explorar as histérias de grandes artistas que
fizeram parte de sua trajetéria. Uma delas é Léa Garcia, que teve uma impor-
tante carreira como atriz no teatro, na televisdo e no cinema, com mais de cem
produgdes no curriculo. Sua trajetoria € marcada por grandes reconhecimentos,
como a indicac¢do ao prémio de Melhor Interpretacdo Feminina em Cannes por
Orfeu Negro, em 1959. Anos mais tarde, em 2004, sua atuaggo em Filhas do Vento
lhe rendeu o Kikito de Melhor Atriz no Festival de Gramado. Em 2023, Léa foi
agraciada com o Troféu Oscarito, pelo conjunto de sua obrs, ao lado de Laura
Cardoso, na 512 edicdo do Festival de Gramado. O troféu foi entregue ao seu
fitho, pois ela faleceu aos 90 anos no mesmo dia em que o receberia.

Léa Garcia

Fonte: http://revistaraca.com.br/wp-content/uploads/2016/10/A_carreira_da_atriz_La_Garcia jpg

Podemos abordar a trajetdria de Abdias Nascimento no TEN (1944-1968)
e também no exilio (1968 a 1981) no periodo da ditadura, sua producdo visual
iniciada no periodo do exilio, compreendendo suas raizes, seu ativismo, conexdes
transnacionais e pan-africanistas. Além disso, conhecer sua carreira politica e
sua obra enquanto autor de livros. Abdias prop6s o quilombismo como uma
alternativa politica baseada na experiéncia histérica e cultural da populagao
afrodescendente, focada no comunitarismo.
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Na escola: exposicao sobre o TEN e Abdias Nascimento

ReNascimento

Foto: Monique Reis. Exposicdo ReNascimento com produgdes visuais realizadas por estudantes
do curso técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFSP Campus Presidente Epitacio,
que integrou a programacao da VIl Semana da Diversidade, em 2022.

Aqui somente citamos alguns marcos, mas a ideia € propor para estudantes
pesquisarem em diferentes fontes, compartilharem entre si seus achados de
pesquisa, com realizagdo de momentos para estudos dos textos, imagens e videos.
Depois, este processo de construgdo coletiva pode culminar com a transformagao
da pesquisa em produgdes visuais compartilhadas, que pertengam a turma toda.

B) Projeto Corpo em festa: escolas de samba como
manifestagées do teatro negro — construgao coletiva

Retomando os principios das Diretrizes ERER que destacamos no inicio do
texto, trazemos a indicagdo de realizar junto com estudantes um projeto tedrico/
pratico como uma experiéncia para mobilizar saberes estético-corpéreos afror-
referenciados. Assim, a proposta seria apresentada a estudantes como forma de
realizar uma produgdo coletiva de um cortejo teatral em alusdo a um desfile de
escola de samba*”.

12 Apresente proposta foi inspirada em um projeto piloto de cortejo de escola de samba realizado com
estudantes do ensino médio integrado do IFSP Campus Presidente Epitacio, em 2022.
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Para Helena Theodoro (2023) as escolas de samba “carregam toda a filosofia
trazida por nossos ancestrais, porque pensamos com base em gente de ontem,
de hoje e de amanha.”

Para a comunidade do samba o pensamento atravessa o corpo e o toque
da bateria se constitui num nucleo civilizatério que se projeta para todo
o Brasil e 0 mundo. E a valorizacio do corpo presente, da formacio de
gente que precisa de gente para aprender e a olhar com outros olhos a
sabedoria presente na oralidade que nos transmite conhecimento inédito
em seus sambas-enredos e tambores, mostrando como os saberes do
samba s3o formas de sentir, ser e estar no mundo, que permitem ao corpo
se ampliar e ganhar novos espacos na sociedade e na globalidade em
que vivemos (Theodoro, 2023, s/p).

Considerando o corpo como local de inscrigdo de conhecimentos, a ances-
tralidade e o tempo espiralar (Martins, 2021) o projeto teria como préticas educa-
tivas 0 samba-enredo e escolas de samba. E também abordaria a concep¢do de
quilombo proposta por Beatriz Nascimento: "A escola de samba é um quilombo
em festa, é a comunidade da favela que estd nas ruas.” (Nascimento, 2022, p. 127).

Aliando estudos tedricos sobre o samba-enredo®?, as escolas de samba, os
desfiles tanto de cidades que se destacam no imaginario coletivo pela tradicdo,
mas também pelo acesso, j& que tém seus desfiles televisionados, como S&o
Paulo e Rio de Janeiro, como também pesquisas com a comunidade sobre o
desfile de escolas de samba na propria cidade e regido.

Como exemplo de pesquisa com a comunidade local, destacamos a cidade
de Presidente Epitécio, no Estado de S3o Paulo, com cerca de 40 mil habitantes,
que tem uma tradicdo de desfiles de escolas de samba durante o periodo de
carnaval. A cidade conta com um campus do Instituto Federal de Educacso,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), com cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Algumas pessoas'* estudantes do ensino médio integrado 3
educacdo profissional s3o integrantes de escolas de samba da cidade. £ possivel

13 Para saber mais sobre o tema: <https://luizantoniosimas.com.br/livros/samba-de-enredo-historia-e-
arte/> Acesso: 19/03/2026

14 Usamos a concordancia no feminino sempre nos referindo a pessoa. Por isso, usamos também a
express3o "pessoa estudante” como forma de uma linguagem que ndo parta da estrutura hegemonica
que coloca o masculino como universal.
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partir das vivéncias dessas pessoas estudantes e também mobilizar trocas com
pessoas da comunidade para resgatar, por meio de narrativas, as histérias sobre
as escolas de samba na cidade. Outro exemplo seria a cidade de Avaré, no
Estado de S3o Paulo, com mais de 90 mil habitantes, que também conta com
um campus do IFSP na qual, hd muitos anos, ndo sdo realizados os desfiles de
escolas de samba. Em 2026, a bateria do Grémio Recreativo "Amigos do Anjdo”
e de alguns clubes da cidade realizaram apresentagdes durante o carnaval.
Mas junto as pessoas estudantes é possivel resgatar a histéria dos desfiles que
aconteceram durante anos, como por exemplo a reconstru¢do da historia da
escola de samba do Grémio Recreativo Escola Nativos do Samba de Avaré, por
meio das narrativas de pessoas da cidade.

Depois da fase de pesquisa e estudos, podemos iniciar o processo de cria¢do
de um cortejo teatral baseado nas escolas de samba a partir de um enredo,
desenvolvido coletivamente por estudantes e, caso seja possivel, em parceria
com a comunidade do samba local. Na sequéncia, organizar grupos de trabalho
para agoes tais como: confec¢do de figurinos, aderegos, composi¢do do samba-
-enredo e pessoas estudantes interessadas em performar durante a apresentacao.
Pensando enquanto comunidade, cada estudante define qual sua forma de
participacdo a partir da inser¢do nos grupos de trabalho, compreendendo que
o trabalho é coletivo e todas as pessoas tém sua contribuicdo, inclusive aquelas
que atuam nos bastidores. Destacamos que o andamento do projeto deve ter
um ritmo de acordo com as pessoas estudantes participantes, que as agdes
de cooperagdo devem ser incentivadas, que tenham espago para o didlogo e
questionamentos, realmente propondo um ambiente colaborativo em que todas
as pessoas sejam respeitadas e valorizadas. Pessoas da comunidade também
podem fazer parte de todo o processo de organiza¢do do projeto, trazendo
pessoas e mestras para dialogar e construir em conjunto. Também o periodo
de realizacdo do projeto e do cortejo ndo precisa coincidir com as datas oficiais
do carnaval. No quadro abaixo buscamos detalhar a proposta de sequéncia de
acoes para a realiza¢do do projeto.
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Proposta de projeto Corpo em festa: escolas de samba como
manifestacoes do teatro negro

Acdo Sugestdo de desenvolvimento

Estudos sobre teatros negros, ssmba-
-enredo, escolas de samba e desfiles
de escolas de samba.

Estudos tedricos sobre teatro negro no Brasil. Estudos
sobre 0 samba e escolas de samba. Levantamento sobre
05samba e escolas de samba na cidade e regido. Escolha
de algumas escolas de samba para estudo comparti-
lhado, como por exemplo: Andlise do enredo’ e desfile
da Escola de Samba Vila Isabel do Grupo Especial do
Rio de Janeiro, 2026, com o tema "Macumbembé,
samborembd: sonhei que um sambista sonhou a
Africa", sobre vida e obra de Heitor dos Prazeres; anélise
sobre o enredo e desfile da Mocidade Alegre, do grupo
especial de S3o Paulo, 2026, com o tema Malunga Léa
- Rapsédia de uma Deusa Negra, que homenageou a
vida e obra da atriz Léa Garcia.

Escolha coletiva de nome para o
cortejo teatral (como se fosse 0 nome
da escola de samba).

E interessante que o grupo do cortejo seja nomeado, e
que haja a producdo de um estandarte.

Laboratério de criagdo para o desen-
volvimento do enredo.

Momentos de trocas coletivas para o desenvolvimento
de uma proposta de tema para elabora¢do do enredo
para o cortejo de escola de samba da turma. Quais os
sentidos e mensagens que o enredo poderd abordar?
Qual a relevancia, o impacto e conhecimentos que serdo
abordados por meio do tema?

Pesquisas a partir do enredo.

Pesquisas em grupos para dar suporte para o0 processo
de criagdo do cortejo teatral da escola de samba.

Grupos de trabalho: criagdo de samba-
-enredo; execu¢do do samba-enredo;
direcdo criativa e planejamento de
toda a estrutura do cortejo; confecgdo
de figurinos e aderecos a partir da
coordenacdo da direcdo criativa;
participacdo na comissdo de frente,
porta estandarte e nas alas do cortejo.

Cada estudante poderd indicar qual ou quais grupos
de trabalho ird integrar. Todas as pessoas sao parte
da comunidade do cortejo, seja participando nos
momentos antecedentes ou nos bastidores.

Realizacdo do cortejo de escola de
samba em drea comunitdria da escola.

Momento de vivéncia com toda a comunidade escolar.

Fonte: Elaboracdo das autoras

15 Para conhecer o enredo da Vila Isabel, em 2026: <https://liesa.org.br/carnaval/escolas/vila-isabel/
enredo.html>. Acesso em: 09/03/2026.
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Algumas consideracgdes sobre praticas educativas
afrorreferenciadas

As Diretrizes ERER nos trazem subsidios para ressignificar o ensino de Arte
na escola. Como Manifesto do século XXI (Silvério, 2025), as Diretrizes ERER
sdo imprescindiveis na formag¢do docente, na construgdo dos projetos politico-
-pedagogicos das institui¢des e no cotidiano das praticas educativas. O acesso
a este documento deve ser garantido para estudantes e 8 comunidade escolar.
Pode-se realizar reunides com as familias para apresentagdo das Diretrizes ERER
e dos projetos que serdo desenvolvidos na escola a partir deste documento.

A implementacdo de curriculos em perspectivas afrorreferenciadas
coadunam com as praticas transformadoras e emancipatorias para a formagao
integral no ensino médio integrado 8 formac3o profissional, na Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

As propostas aqui apresentadas estdo abertas para o didlogo pois sdo nas
trocas e nos encontros que podemos repensar e caminhar em conjunto para
efetivar acdes de combate ao racismo e todas as formas de discriminacdo e
opress3o. Ao sankofar com as Diretrizes ERER em comunidade, reconhecendo
no passado o que foi construido e que é parte de quem somos, buscando agir
no presente para promover mudangas, construindo mundos possiveis.
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Audiovisual, racismo religioso
e (Re)educagao para as
Relagées Etnico-Raciais

Merilin Baldan!
Dayane Rodrigues Barbosa (Day Rodrigues)?

Introdugao

O presente capitulo tem como tematica a relagdo entre educagdo, audio-
visual e a (re)educacdo para as relacdes étnico-raciais. Este capitulo emerge da
confluéncia dos nossos interesses em comum, bem como do nosso compro-
misso ético-politico, epistemoldgico, estético e metodoldgico orientados para a
construgdo de uma sociedade democratica, antirracista, antisexista, antiL GBTfdbica,
anticapacitista etc.

A partir dos nossos didlogos, as religides de matriz africana e o racismo
religioso apareceram/aparecem de modo reiterativo, assim como as suas
relagbes com a educacdo, a escola e o audiovisual na sociedade brasileira e
além. Tal didlogo se deve pela reiteracdo do racismo, inclusive, em sua dimensgo
religiosa, em ambito estrutural, institucional e cotidiano, presente em todas as
regides brasileiras.

Apesar de termos um amparo legal que criminaliza o racismo, incluindo a
dimens3o do racismo religioso, principalmente em 8mbito nacional, cada localidade
pode contar ainda com leis, resolugdes, pareceres e orientagdes no municipio e
estados, além do distrito federal. Alguns desses documentos nacionais que tem
corroborado com o reconhecimento do racismo, da injuria racial e do racismo
religiosos sdo: Constituicdo Federal de 1988, Lein. 9459/1997, Lein. 14532/2023.
Fimportante destacar ainda os documentos legais que reconhecem as religides de

1 Professora Doutora na Universidade Federal de Rondondpolis. E-mail: merilin.baldan@ufredu.br.

2 Cineasta documentarista e Mestranda em Educagdo na Universidade Federal de Sdo Carlos. E-mail:
dayanerodrigues@g.ufscarbr.
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matriz africana e afro-brasileira na historia e cultura brasileira e buscam combater
o racismo religioso, dentre elas: a Lei n. 10639/2003; a Lei n. 11645/2008; a Lei
n. 11635/2007 - Institui o Dia Nacional do Combate a Intolerancia Religiosa em
21 de Janeiro; a Lei 14519/2023 - Institui o Dia Nacional das Tradi¢bes das Raizes
de Matrizes Africanas e Nacbes do Candomblé em 21 de marco; e o Estatuto
da Igualdade Racial - Lei n. 12.288/2010. Contamos, ainda, com documentos
legais que reconhecem o racismo, buscam combaté-lo e orientar as dendncias
no dmbito escolar, como o Parecer CNE/CP n. 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP
n.1/2004, relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo para as
Rela¢Bes Etnnico-Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africans;
o Parecer CNE/CP n. 16/2010 e o Parecer CNE/CP n. 6/2011).

A problemdtica que nos mobiliza neste didlogo ampliado em formato de
capitulo é de compreender as potencialidades do audiovisual pars, por um lado,
discutir o racismo religioso e, por outro lado, contribuir com a (re)educa¢do para
as relagdes étnico-raciais. Desse modo, temos como objetivo geral analisar as
articulacdes entre cinema, educacao e racismo religioso a partir da animacao Orun
Aiyé — A Criacdo do Mundo. Como objetivos especificos temos: (a) compreender
as potencialidades educativas do audiovisual para a educacdo; (b) refletir acerca
do racismo religioso e a importancia do reconhecimento das religioes de matriz
africana e afro-brasileirs, (c) demonstrar como a anélise filmica corrobora com o
trabalho educativo para a (re)educacdo das relaces étnico-raciais.

Para esse didlogo ampliado com os nossos leitores, confluimos as nossas
perspectivas, a saber: a perspectiva negro decolonial (Gomes, 2022) e contra-
colonial (Santos, 2023). A perspectiva negro decolonial (Gomes, 2022) refere-se
a producdo negro brasileira no conjunto das produgdes decoloniais na américa
latina. A confluéncia destas producdes se devem, ao mesmo tempo, pelo
reconhecimento dos processos de colonizagdo e da colonialidade e as impli-
cacgbes do racismo, a partir das experiéncias do passado e do presente, em suas
semelhancas e particularidades, nos processos de opressao e exploracao.

E fundamental compreender que a colonialidade é, a0 mesmo tempo, uma
continuidade das estruturas presentes na coloniza¢do e uma atualizagdo dos
mecanismos e efeitos de colonialidade nas dimensdes do poder, do saber, do ser
(Quijano, 2005; Mignolo, 2020), do género (Quijano, 2005; Segato, 2021), do ver
(Barriendos, 2019), da cosmogonia (Nogueira, 2023). A raca, conforme o grupo
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colonialidade-modernidade, o sistema-mundo colonial-moderno estabelecido
na modernidade, ganha uma centralidade no processo de classificacdo, hierar-
quizacdo e dominagdo das/nas diferentes localidades, definindo os lugares e os
papéis dos sujeitos racializados (Quijano, 2005; Mignolo, 2020).

Desse modo, o racismo emerge tanto como uma ideologia quanto como
um conjunto de praticas desde o passado, manifestadas individualmente ou
coletivamente/socialmente, nas dimensdes estruturais, institucionais, cotidianas
e recreativas (Moreira, 2019; Almeida, 2018; Kilomba, 2019). E importante,
neste sentido, o reconhecimento das semelhancas de mecanismos e efeitos
3o mesmo tempo que se aprofunda nas particularidades do racismo brasileiro
que se constitui como um racismo dissimulado que nega/ndo reconhece as sua
origem étnica racial, isto €, africana e amerindia (Gonzalez, 2020). O racismo e
a sua denegacdo ancoram-se, portanto, na Ideologia da Branquitude ou Pacto
Narcisico da Branquitude, nas Politicas de Branqueamento em decorréncias das
teorias cientificas racistas propaga, assim como também no Mito da Democracia
Racial (Gonzalez, 2020; Bento, 2022).

A perspectiva negro decolonial brasileira assume uma postura politics, ética,
epistemoldgica, estética, metodoldgica e pedagogica ao identificar e denunciar
a presenca dos mecanismos e dos efeitos da colonialidade e do racismo na
sociedade e na educacdo brasileirs; (re)conhecer e dar visibilidade as resisténcias
do passado e do presente; além de manifestar a conexdo Brasil e Africa. Tal
perspectiva negro decolonial é, ainda, uma praxis engajada e emancipatdria
(Gomes, 2020). No campo educacional, a perspectiva negro decolonial insere-se,
conforme Gomes (2020), na construgdo de uma teoria educacional e no processo
de decolonizagdo dos curriculos, com a finalidade de enfrentamento e superagdo
do epistemicidio ou racismo epistémico.

Consideramos que a perspectiva contracolonial defendida por Nego Bispo
dos Santos (2023) estd em confluéncia com a perspectiva negro decolonial, uma
que vez tem como pressuposto a critica e a resisténcia ao colonialismo em todas
as suas dimensdes (arquitetura, linguagem, cosmologia etc.) a partir da postura
contracolonial. Santos (2023) chama a aten¢do para a operacionalidade do
colonialismo, na hierarquizacdo e mercadorizacdo dos saberes, dos produtos e
dos espagos no campo e nas cidades que levam ao empobrecimento dos povos e,
por conseguinte, reduz a variedade e a sociodiversidade. A critica ao colonialismo
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se deve, principalmente, a universaliza¢do, a padroniza¢do, ao binarismo que
ndo condiz com a postura contracolonial que leva em consideragdo o diverso,
o plural, a coexisténcia de ecossistemas, espécies, reinos, linguagens, povos,
saberes que (trans)confluem ou em outras palavras: "Enquanto a sociedade se
faz com os iguais, a comunidade se faz com os diversos. Nés somos os diversais,
os comoldgicos, os naturais, os organicos” (Santos, 2023, p. 29). Desse modo, o
aquilombamento do territério, da ancestralidade, da cosmologia e dos modos
de ser e fazer que assumem outra logica, isto é, contracolonial.

Ademais, contamos ainda com estudos criticos alinhados a nossa perspectiva
e relacionados com a temdtica que buscamos articular neste didlogo ampliado,
relacionados ao audiovisual (hooks, 2023a; 2023b; Napolitano, 2019); a educacdo
para as relagdes étnico-raciais (Gomes, 2007); religiGes de matriz africana e o
racismo religioso (Oliveira, 2024; Nogueira, 2023; Prandi, 2001). Tal didlogo
fundamenta a demonstracdo/proposta/estrutura de trabalho educativo que pode
ser desenvolvido em sala de aula e outros espagos educativos.

Neste didlogo que iniciamos, é importante também sinalizar os motivos/as
motivagdes para algumas escolhas, tal como fizemos ao demonstrar as lentes
do nosso olhar por meio do referencial tedrico. Nesta perspectiva, a escolha
do termo "audiovisual” se deve ao fato desta palavra abranger um conjunto de
producdo mais ampla que o termo “cinema”, de modo que mantivemos o registro
do termo “cinema” quando o contexto e a referéncia se fizeram necessérias.
Outra escolha que importa sinalizarmos se refere ao termo "racismo religioso”
ao invés de "intolerancia religiosa”, isto porque, o fenébmeno descrito tem como
motivagdo a questdo racial atrelada, quase que indissociavelmente, as religiGes
de matriz africana.

Para organizar o nosso didlogo, organizamos o capitulo, para além desta
introdugdo, em se¢des tedricas que tratam inicialmente das articulagdes entre
educacdo, audiovisual e (re)educacdo para as relagbes étnico-raciais; seguidas da
discussdo sobre as religides de matriz africana e o racismo religioso na sociedade
brasileira e na educagdo. Na sequéncia, buscamos demonstrar/propor/estruturar
o trabalho educativo a partir da animac¢do "Orun Aiyé - a criacdo do mundo”.
Passamos para a préxima subsecdo para a discussdo da articulacdo entre
educacdo, audiovisual e a (re)educagdo para as relacdes étnico-raciais.
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Cinema e ERER: dialogando com o trabalho
educativo na educacéo

A relacdo entre educacao, audiovisual e (re)educagdo para as relagbes
étnico-raciais se deve, principalmente, ao seu potencial educativo, desde o
surgimento do audiovisual e aprofundando-se a partir de documentos legais que
promovem a presenca do audiovisual, especialmente, produzidos no Brasil e as
leis reparadoras 10.639/2003 e 11.645/2008. Politicas como as Leis 10.639/2003
e Lein. 11.645/2008 que estabelecem a obrigatoriedade do ensino de Historias
e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas, nas redes publicas e privadas,
de educacgao bdsica e ensino superior; além da Lei n. 12.711/2012, que garante
a reserva de 50% das matriculas nas instituicdes de ensino superior publicas,
sdo exemplos contundentes dos esforcos empreendidos nas Ultimas décadas
no Brasil. Além disso, essas legislagdes tém desempenhado um papel crucial na
tentativa de promogdo da equidade educacional e na ampliagdo do acesso ao
ensino superior para estudantes negros e indigenas. A implementacdo dessas
politicas tém gerado resultados positivos, como o aumento significativo da
presenca dessas pessoas em universidades e a valoriza¢do da cultura e histéria
afro-brasileira no curriculo escolar. Como destaca Nilma Lino Gomes (2017),
a luta histérica do movimento negro no Brasil tem sido fundamental para a
construgdo de politicas educacionais voltadas ao reconhecimento das historias
e culturas afro-brasileiras nas escolas.

A producdo audiovisual pode ser compreendida como uma pedagogia
cultural (Louro, 2007) que transformou e transforma-se em um evento socio-
cultural que guarda similaridades e diferencas dado o seu contexto de producao,
comercializagdo e distribuicdo; linguagens e estéticas distintas; recep¢ao singular
no tempo e nNo espaco; entre outros aspectos. Nesta perspectiva, Louro (2007)
assevera que o audiovisual como pedagogia cultural produz identidades culturais,
além de integrar e interferir nas relagbes e redes de poder, tornando-se uma
poderosa ferramenta pedagogica.

Desde o surgimento do cinema, no dltimo quartel do século XIX, causou
fascinacdo e logo tornou-se um evento social e uma pedagogia cultural dada a
sua a potencialidade educativa e ndo demorou para que o uso educativo fosse
capitaneado por agentes publicos do Estado (Guimaraes, 2012; Duarte, Alegris,
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2008; Louro, 2007). Conforme bell hooks (2023a) o papel educativo do cinema
estd no poder daimagem e da sua linguagem acessivel. Assim, a partir da andlise
de obras dirigidas por mulheres negras e do contexto sociopolitico da produgao
de filmes ficcionais, documentérios e séries, entendemos também que o cinema
realizado por realizadoras negras representa uma pratica artistica, pedagogica
e politica, como podemos notar na obra "Orun Aiyé - A Criacdo do Mundo”
(Coelho; Maria, 2015). Estas obras dirigidas por mulheres negras desafiam a
invisibilidade nas criticas e andlises de filmes em espagos hegemonicos, recons-
troem imaginarios sociais e promovem producdes cinematograficas ndo exclu-
dentes. Assim, dominam uma busca por repensar a gramatica cinematografica
hegemonica, as estruturas de poder colonizadora e os estudos das relagbes
étnico-raciais para além dos canones.

A educacdo, enquanto espaco formativo e transformador, deve incor-
porar essa logica critica proposta por hooks e autores contemporaneos. hooks
(2017) afirma que "uma educagdo antirracista pressupde que os saberes ditos
universais ndo sdo neutros e que hd uma logica hierdrquica e de dominacdo
que os naturaliza como verdades”. Assim, a interseccdo entre a teoria feminista,
o cinema produzido por mulheres negras e os estudos para as relagdes étnico-
-raciais configuram um campo de resisténcia que questiona as hierarquias raciais,
culturais e de género, colocando os legados afrodiasporicos no centro, por uma
compreensao, por exemplo, do Terreiro de Candomblé como um espaco de
educagao (Sinha, 2017).

No contexto brasileiro e para além dele, a confluéncia entre o potencial
educativo do cinema, permitindo difundir conhecimento e formar novos habitos
e comportamentos foi ao encontro das inten¢des do Estado e dos intelectuais
ligados ao projeto de modernizacdo da sociedade e da educagdo (Guimardes,
2012; Duarte, Alegria, 2008). Outra confluéncia decorreu do interesse da
producdo cinematografica ter a sua industria desenvolvida e consolidada a
partir da producdo do cinema educativo, financiado pelos agentes do governo,
que permitiria a producdo de obras cinematograficas com potencial educativo,
porém, ndo produzidas com a finalidade da prética de ensino (Guimardes, 2012;
Duarte, Alegria, 2008).

Pode-se compreender que a dimensdo do “cinema educativo” é uma
producdo voltada diretamente ao cardter cientifico e pedagdgico, com tematicas
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abordadas nas escolas em seus mais diferentes componentes educativos, como
foi o caso da produgdo para a drea de ciéncias da natureza que permitia materia-
lizar e ampliar o olhar humano requerido no processo de ensino aprendizagem
e, ainda, a produgdo de mais de 400 filmes histéricos produzidos pelo Instituto
Nacional de Cinema Educativo (1937 a 1966) (Guimaraes, 2012; Duarte, Alegria,
2008). E importante ressaltar, ainda, que o "cinema educativo”, produzido e/ou
avaliado por agentes e agéncias do Estado, ndo permite acessar a "verdade”
histdrica, mas t3o somente determinada narrativa, a partir dos olhares de seus
produtores e censores, isto é, as narrativas dos vencedores e os regimes de
visualidade e representacdo legitimados e, por isso, a mediacdo do professor é
de fundamental importancia no processo de ensino aprendizagem.

Se por um lado, as motiva¢des do uso do cinema em sala de aula se devem a
sua linguagem e sua metodologia serem motivadoras para o processo de ensino
aprendizagem, proporcionando um ensino prazeroso, que ilustra os conteddos
trabalhados em sala de aula e combate o desinteresse dos estudantes (Napolitano,
2019). Podemos destacar, ainda, a Lei n. 13.006/2014 que torna obrigatdria a
exibicdo de filmes nacionais na escols, integradas a proposta pedagogica, com
uma carga hordria minima de 2 horas ao més. Tal integragdo demanda alguns
cuidados, dentre eles o planejamento intencional e engajado do seu uso, a
fim de evitar algumas inadequagbes recorrentes, a exemplo do seu uso como
tapa-buraco, exibicdo sem finalidade e/ou correlagdo com os contelidos traba-
lhado e/ou com os objetivos educativos esperados (Napolitano, 2019).

De acordo com Napolitano (2019) e hooks (2017), faz-se necessério o
planejamento intencional e o desenvolvimento de uma pedagogia audiovisual
engajada. O planejamento envolve desde os aspectos técnicos operacionais ao
planejamento educativo/pedagdgico. Enquanto os aspectos técnicos opera-
cionais referem-se ao agendamento e organizagdo do espaco em que ocorrerdo
tanto a exibicdo como as atividades; como também os recursos para a exibicdo da
obra audiovisual selecionada para o trabalho, ou sejs, os aparelhos de projecao
e a obra audiovisual (Napolitano, 2019). E possivel utilizar-se de plataformas
gratuitas® para acessar obras audiovisuais.

3 Como plataformas digitais gratuitas para acesso ao audiovisual, sugerimos: Itati Cultural Play (https://
assista.tauculturalplay.com.br/), Ubu Play (https://www.ubuplay.com/) etc. Inclusive, o governo federal
anunciou o langamento da Plataforma Tela Brasil para o primeiro trimestre de 2026.
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Em relagdo ao planejamento educativo e pedagdgico, consideramos
importante o(a) docente construir um conhecimento basico sobre o audiovisual,
podendo aprofundar ao longo da sua atuagdo, as dimensdes e possibilidades do
trabalho articulado com o audiovisual (Napolitano, 2019), além das possibilidades
de um trabalho interdisciplinar. Outro aspecto importante € a articulagdo entre
curriculo e objetivos e o audiovisual, contribuindo para a sele¢do de obras e o
seu desdobramento em atividades variadas em conformidade com os objetivos
e o nivel de escolaridade dos estudantes (Napolitano, 2019). O professor precisa
conhecer a obra audiovisual que pretende trabalhar para melhor elaborar as
possibilidades de exibicdo e apreciacdo da obrg, isto é, coletivamente em sala
ou em grupos de trabalho, a obra integral e/ou trechos selecionados, o género
filmico e outros aspectos relacionados a sua producdo (Napolitano, 2019).

As possibilidades de atividades que podem ser elaboradas vai depender dos
objetivos que o docente definiu para o trabalho, que se inicia desde a exibicdo/
aprecia¢do da obra audiovisual que pode ou ndo ser orientada (Napolitano, 2019),
com textos de apoio ou ndo, porém, é imprescindivel 3 media¢do do professor
no processo. Neste sentido, é possivel, considerar uma formagdo estética do
audiovisual que envolve a compreensdo de aspectos do cinema, pensando nos
agentes que produzem o audiovisual (roteiro, direc3o, produtores, distribuidores,
atores etc.) e as suas escolhas incorporadas na obra (linguagem, estética, género
filmico, fotografia, enquadramento, trilha sonora, figurino etc.) (Napolitano, 2019).
Outra possibilidade é as correlagdes entre pesquisas que podem ser desenvolvidas
acerca do contexto historico, geografico e cultural em que a obra audiovisual
estd inserida e/ou temética vinculada a obra, a recep¢do da obra no contexto
da producdo e circulacdo (Napolitano, 2019). Nesta perspectiva, é possivel
desenvolver atividades de debate, reconstrucdo histérica (escrita e/ou oral e/
ou iconografica e/ou corporal), releituras e dramatizagdes, produgdes textuais
como entrevistas, sinteses, roteiros e/ou relatérios informativos e interpretativos e,
ainda, a andlise filmica (Napolitano, 2019), como a que propomos neste capitulo.

A producdo audiovisual nem se reduz ao “cinema educativo” nem deve ser
reduzida 3o uso educativo na educagdo por ser compreendida em sua poten-
cialidade educativa e pedagdgica, assim como ndo pode ser compreendida
como "realidade” e nem como "verdade”, mesmo na producdo de ndo fic¢do,
uma vez que a sua producdo implica uma série de escolhas (roteiro, direcdo,
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producdo, filmagem, edi¢do, pos-producdo, comercializacdo e distribuicdo) e a
compreensdo do lugar social/racial de seus realizadores, que podem e devem
ser discutidas quando e se for elegidas para o uso pedagdgico (Napolitano, 2019;
Guimaraes, 2012; Duarte, Alegria, 2008).

Nesta perspectiva, bell hooks (2023a) assevera que a potencialidade
educativa estd no fato de que, mesmo ndo seja intencional ensinar/transmitir
algo ao publico, é possivel sempre aprender algo a partir da sua narrativa, dos
discursos, dos regimes de visibilidade e representacdo que podem ser (re)conhe-
cidas por seu alinhamento hegemonico, contra-hegemonico e/ou decolonial
e/ou contra-colonial e, também, alinhamentos mistos (hooks, 2023a).

Nesta perspectiva iremos encontrar narrativas e regimes de visibilidade e
representacdo hegemaonicas, que atuam para a8 manutengdo do status quo, a
saber: capitalismo, ao racismo, a supremacia branca, ao patriarcado, 3o sexismo,
a LGBTFobia etc (hooks, 2023a). As representacdes utilizam-se de imagens
colonizadas, refor¢cam velhos e novos esteredtipos e estigmas de origem, classe,
raga, etnia, género, sexualidade, etarismo etc (hooks, 2023a).

As narrativas, regimes de visibilidade e representagdo ndo-hegemonicas,
decoloniais e/ou contra-coloniais se caracterizam por desafiar as estruturas
convencionais de dominacdo e, principalmente, por advogarem pela produgao
dos cinemas a partir de diretores e produtores ligados aos grupos representados
(hooks, 2023a). As narrativas e representagcdes buscam projetar imagem de
resisténcia, 3o mesmo tempo criticas 3 colonialidade e aos essencialismos e
promovendo representacdes plurais e diversas dos corpos e das subjetividades
que provocam e/ou geram desconforto no publico (hooks, 2023a). Em que
pese o fato da responsabilidade estética ser uma obrigatoriedade de todos os
produtores/diretores, ela recai, como hooks (2023a) aponta, sobre os sujeitos
minorizados.

Por sua vez, as narrativas, regimes de visibilidade e representagdo mistas,
conforme hooks (2023a) s3o aquelas que combinam uma perspectiva conser-
vadora a uma perspectiva progressista, dificultando a andlise critica e a reflexdo
do publico.

Pozzo (2020, 2015) nos lembra de que as condi¢des de producdo, distri-
buicdo e visibilidade do cinema /audiovisual impactam a narrativa, os discursos,
os regimes de visibilidade e representacdo e, por isso, a conscientizagdo da origem
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da producdo e de seus diretores/produtores e a intencionalidade de diversificar
0 nosso acesso € fundamental para ampliar o nosso horizonte. Segundo Pozzo
(2020, 2015) a producdo, comercializacdo, distribuicdo e visibilidade de deter-
minados titulos e origens respondem ao imperialismos estadunidense, isto €, do
cinema hollywoodiano que atua de modo global e que todavia ndo se reduz
ao cinema estadunidense. O mesmo acontece em outras localidades, em que o
cinema hegemaonico assume o controle e se internacionaliza, porém ndo reduz
a producdo audiovisual dessas localidades, a exemplo do cinema indiano que
ndo se reduz a bollywood e do cinema nigeriano que ndo se reduz a nollywood
(hooks, 20233; Pozzo, 2020, 2015).

Outra potencialidade educativa do audiovisual estd na experiéncia compar-
tilhada, de apreciar a obra e dialogar sobre ela, de modo mais espontaneo
ou inserido numa pedagogia engajada em sala de aula (hooks, 2023a). Essa
experiéncia tem sido cada vez mais reduzida, em especial, pelo uso dos strea-
mings, desse modo, é importante resgatar essas experiéncias e o espaco escolar
vem ao encontro dessa reflexdo. Afinal, a experiéncia coletiva audiovisual possi-
bilita uma aprendizagem compartilhada com o que sente, por exemplo, numa
cena deriso, as e os espectadores podem ser convocados pela alegria, levando-os
a0 pertencimento e afetos; para uma cena de dores existenciais, podemos ter
outro tipo de troca e o alivio de senti-las conjuntamente.

O racismo religioso e o (re)conhecimento das
religioes de matriz africana

Como j3 pontuamos em nosso didlogo, escolhemos o termo "racismo
religioso" ao invés de intolerancia religiosa por compreender a associagdo entre
a identidade negra e as religides de matriz africana, infelizmente, atrelados ao
discurso de &dio, perseguicdo e violéncias simbdlica e fisica. Para a sacerdotisa
do Candomblé Ketu, Ekedy Sinha (nds transatlanticos, 2017), pouco se sabe e
investigam, mas o terreiro de candomblé é um espaco de educacdo também,
onde se convive com pessoas diversas (classe, raca, género e sexulidade) e ha
um padrdo hierdrquico de respeito e cuidados, nas relagdes interpessoais, entre
as pessoas mais velhas, criancas, iniciados ou ndo. Ela complementa, para além
de um espaco pedagogico, ndo importa quem vocé é, mas a coletividade se
estrutura quando pessoas de diferentes status socioeconémicos se sentam 3
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mesa para comer: "vocé pode ser passadeirs, lavadeira, pode ser doutor, antro-
pologo, vocé vai sentar na mesma mesa, comer a mesma comida e sentir, ter o
mesmo amor”. Ekedy Sinha é uma das sacerdotisas mais antigas do Ilé Ase lya
Nassd Oka (Terreiro Casa Branca), fundado em 1830, trata-se do terreiro mais
antigo do Brasil

Para reconhecer o que é sagrado, conviver no espaco fisico e simbdlico
como num terreiro que cuida e respeita os visiveis e invisiveis, humanos e ndo
humanos, onde o corpo é um templo, pensar no outro (sujeito) coexistindo
com o culto aos elementos da natureza e a cosmogonia de cultura lorubd
criam perspectivas contra-coloniais para uma mudanga de mentalidade junto
3 (re)educacdo das relacdes étnico-raciais. Krenak (2020) constata a criagdo do
mundo ndo como um evento como o Big Bang, mas como algo que acontece 3
cada momento, aqui e agors, e cita os seus parentes Tukano, Desana e Baniwa,
porque contam histérias de um tempo antes do tempo. Para Bispo (2023,
p.29), "os humanos sdo os eurocristdos monoteistas. Eles tém medo do cosmos.
A cosmofobia ¢ a grande doenca da humanidade". E apesar destes dois autores
ndo se autonomear a partir de uma religido de matriz africana, logo, ndo sdo sacer-
dotes, de seus lugares como liderangas indigena e quilombols, respectivamente,
entrelagam suas cosmopercep¢des como parte da constituicdo comunitéria
da vida social e religiosa de seus territérios e comunidades/quilombos/aldeias,
como acontece dentro de um terreiro de Candomblé. Além disso, sinalizam as
narrativas de maneiras de existir indigena e quilombola pela conexdo para além
de um vinculo nuclear (conservador), mas por uma solidariedade radical entre
parentes de uma irmandade espiritual antiga.O racismo religioso, resultado das
colonialidades de poder, de ser, de saber e cosmoldgica, emerge da normaliza¢do
do movimento cristocéntrico e a cria¢gdo de um inimigo comum, que nada tem
a ver com 3 realidade desses templos sagrados. A sua eficacia decorre a partir
de uma linguagem, da intolerancia que fundamenta os discursos de édios, em
especial a partir da classificacdo, hierarquizacdo, inferiorizacdo, estereotipacdo,
estigmatizagdo e, por fim, demoniza¢do, do “outro”, do ndo-cristdo, resultando em

4 Ollé Ase Tyd Nassé Oka, popularmente conhecido como Terreiro Casa Branca, é o primeiro espaco
estruturado de culto aos Orixas de forma institucional e é referéncia do candomblé no pais. Localizado
em Salvador, na Bahia, o Terreiro é reconhecido como primeiro Monumento Negro e foi tombado como
Patriménio Histérico Nacional, pelo IPHAN (Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional),
em 1984.
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aces violentas (Nogueira, 2023). E para respeitar o que ndo se conhece, é preciso
salientar o ensino-aprendizagem dos terreiros sobre a meméria afrodiaspérica de
um culto vinculado a resisténcia contra os traumas das violéncias escravocratas,
dos navio negreiros 3s batidas policiais, que nos convoca a contra-colonizar o
olhar e o sentir, com amor aos antepassados e seus legados de luta e resisténcia.

No contexto brasileiro, o par colonialidade e racismo, existem desde o
processo de coloniza¢do, dentro de uma perspectiva ocidentalcéntrica, eurocén-
trica, cristd e branca que tem fundamentado no passado e no presente tanto
o projeto de dominacdo politica quanto de doutrinagdo crista, que atuaram e
continuam atuando para o apagamento e a demonizagdo das religides nao
cristds, como as religies amerindias e africanas e afro-brasileiras (Novaes, 2024,
Nogueira, 2023; Gonzalez, 2020).

E importante observar que atuacdo contra a identidade e as religides
africanas podem ser visualizadas no contexto da escravizagdo moderng, haja
visto o trabalho dos missiondrios cristdos, especialmente catélicos, a exemplo
da Companhia de Jesus, que atuaram junto ao projeto de modernizagao e
cristianizagdo. Neste sentido, Cirne (2020) aponta para alguns mecanismos utili-
zados, dentre eles: (3) convers3o religiosa por meio da catequese, em Capelas
construidas no interior dos "navios”, que percorriam o TransAtlantico e que
resultaram na didspora africana e a sua escravizacdo; (b) o batismo religioso
com o objetivo de substituir os nomes africanos por nomes de santos cristaos;
(c ) proibicdo, por meio de leis e agdo policial, da prética de religido africana e
de sua cultura como a capoeira.

Para Cirne (2020), da violéncia e estratégias de apagamento e extingdo
das religides africanas, elas resistiram, por meio (re)atualiza¢do e/ou pluralismo
religiosos (mais amplo do que a noc¢do de sincretismo), que configuraram as
religides de matriz africana. A resisténcia se deve, principalmente, ao fato de
que as religides de matriz africana ndo se reduziram a dimens3o da religido,
mas implicam uma perspectiva de mundo e de existéncia, assim como outros
elementos de sua cultura (artes visuais, musica, danca, culinaria etc.) (Cirne,
2020). A esse respeito, Oliveira (2024) aponta que até o século XIX as religides
negras ou africanas caracterizavam-se pelo viés racial e étnico africano, expressas
por meio dos Orixas e que no século XX consolida-se o deslocamento da sua
origem e ampliacdo do viés étnico-racial (negros africanos e afro-brasileiros,
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mesticos e brancos). E nesta perspectiva que as relacdes de poder, com o uso
da sua linguagem da intolerancia e do discurso de 6dio que passam da violéncia
simbélica 3 violéncia fisica, isto €, buscam ndo apenas negar, como também
extinguir / eliminar o outro, como a passagem que refere-se 3o contemporaneo
permite elucidar:

As acdes que ddo corpo 3 intolerancia religiosa no Brasil empreender
uma luta contra os saberes de uma ancestralidade negra que vive nos
ritos, na fals, nos mitos, na corporeidade e nas artes de descendéncia.
Sdo tentativas organizadas e sistematizadas de extinguir uma estrutura
mitico-africana milenar que fala sobre modos de ser, de resistir e de lutar.
Quilombo epistemoldgico que se mantém vivo nas comunidades de
terreiro, apesar dos esforcos centendrios de obliteracdo pela cristandade.
(Nogueira, 2023, p. 55).

Aliangas com forgas politicas, movimentos sociais e liderancas religiosas tem
se constituido ao longo da nossa historicidade, por meio de um jogo de relacoes
complexas entre si e para a criagdo e manutengao de bases legais, no passado
e no presente (Novaes, 2024; Nogueira, 2023).

Porum lado, é também por meio de uma base legal que a normalizacdo e a
naturalizagdo do etnocentrismo, da escravizacao, do racismo e demais opressdes
de origem, de classe, de raga, de etnia, de género, de sexualidade etc, intersec-
cionadas ou ndo, se constitui (Nogueira, 2023). Neste 8mbito, pode-se destacar
as aliangas conservadoras e fundamentalistas, a exemplo da Bancada Evangélics,
que dentre outras agdes tém procurado forjar o Programa Escola Sem Partido,
além de atuar no sentido de colonizar o campo das politicas educacionais, em
especial, as politicas de curriculo (Nogueira, 2023; Gomes, 2020; Baldan, 2017).

A colonialidade cosmoldgica e o racismo religioso no Brasil podem ser
ampla e cotidianamente percebidos, uma vez que socialmente, hd perseguicao
e violéncia de seus membros e sua Comunidade Tradicional de Terreiro, assim
como seus territorios e espagos tem sido invadidos e destruidos (Cirne, 2020).
No ambito da educagdo convivemos com noticias e a presenca cotidiana de
discursos de odio e de praticas de racismo religiosos no interior das escolas,
refletindo no processo de invisibilizar seus membros e/ou provocar a evasdo de
seus membros (Cirne, 2020).
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Por outro lado, o combate as colonialidades, racismos e demais opressdes
também fazem uso do direito proclamado para (re)conhecer e reparar os grupos
minorizados e subalternizados, a fim de exigir a sua materialidade como também
para criminalizar o seu descumprimento (Nogueira, 2023). Nesse contexto,
pode-se destacar, uma articulagdo entre agentes da politica e liderangas religiosas
progressistas (Nogueira, 2023; Rosenilton, 2024), bem como educadores (Gomes,
2020), que pensam a educacdo, a escola e os curriculos e a prépria prética
educativa como possibilidade de enfrentamento aos epistemicidios, racismo e
demais formas de opressdo, em especial, considerando o amparo legal das leis
reparadoras como j& mencionamos neste capitulo.

Outra legislagdo importante é a patrimonializagdo e tombamento dos
Terreiros que visam proteger as “Comunidades Tradicionais de Terreiro”, lugar
da cultura negra e dos seus modos de ser e fazer, em decorréncia do entendi-
mento do terrero como um espaco de existéncig, resisténcia e reexisténcia; um
territdrio negro e quilombola, histérico, cultural, politico e religioso; de preser-
vacdo de saberes ancestrais africanos e afro-brasilerios e, importante frisar, parte
da constitui¢do da identidade nacional (Oliveira, 2024; Novaes, 2024; Nogueirg,
2023). Desse modo, a patrimonializacdo permite as Comunidades Tradicionais de
Terreiro o seu saber e a sua existéncia enquanto territorio, memoria e identidade
(Oliveira, 2024).

Apesar das conquistas resultantes de um movimento negro atuante,
mediante o exposto, ainda se faz necessario o enfrentamento do racismo
religoso e da valorizacdo das religides de matriz africana e é neste sentido que
buscamos esse didlogo e essa articula¢do entre a (re)educacio para as relacdes
étnico-raciais e o audiovisual realizado por pessoas negras para pensarmos uma
pedagogia engajada.

Desse modo, considerar o cinema negro ndo hegemaonico, em suas vertentes
decoloniais e/ou contra-coloniais, produzidos por mulheres e pertencentes as
Comunidades Tradicionais de Terreiro podem contribuir para esse didlogo e
para a construcdo de praticas educativas emancipatorias. E neste sentido que
selecionamos a animaco intitulada "Orun Aiyé - a criagdo do mundo”, disponivel
em plataforma de acesso gratuito, para propormos o trabalho pedagdgico em
sala de auls, como passamos a apresentar na proxima subsegao.
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Do Orun ao Aiyé: audiovisual e (re)educagdo para
as relagdes étnico-raciais

A animacdo "Orun Aiyé - a criacdo do mundo”, representada na Figura
1 abaixo, é uma producdo brasileira, produzida por duas mulheres negras,
com duragdo de 12 minutos, que aborda as religiGes de matriz africana e sua
cosmopercep¢ao. E importante destacar que a animagao por nds selecionada
pode ser trabalhada tanto na educacdo formal, em diferentes niveis de ensino e
modalidades de educag¢do, quanto na educac¢do ndo-formal.

Figura 1 - Cartaz de divulgacio do filme Orun Aiyé -
a criacao do mundo (2015)
i~

CARLINHOS CARLOS
BROWN  BETAO

UM FILME DE JAMILE COELHO E CINTIA MARIA

IN A¥F
A CRIACAO DO MUNDO

GOVERNO FEDERAL
ado Ministério da e
ual Cultura

Fonte: Divulgacdo do filme.
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A animacdo "Orun Aiyé - A Criacdo do Mundo"” em anélise neste capitulo
afirma a centralidade do Candomblé como um territério de resisténcia e preser-
vacdo material e imaterial. Ao dar visibilidade a experiéncia de diferentes geragGes
(avd e neta), o filme valoriza saberes que foram historicamente deslegitimados,
incluindo préticas culturais, afetivas (amor aos Orixas e a comunidade) e espirituais.
O reconhecimento da cultura como forca politica € visivel na poética e escolhas
narrativas (histdria e enredo), de como os Orixas nos ensinam sobre sentimentos
universais e o legado transmitido oralmente que resiste ha geracoes, sem falar nos
vinculos familiares enaltecidos. Trata-se de uma obra que reafirma a poténcia da
ancestralidade afrodiaspérica como chave para a construgdo de um patriménio
de resisténcia afro-brasileiro, compreens3o de si (autoconhecimento) e o respeito
necessario 3o que ndo se reconhece como sagrado, por racistas religiosos.

Dessa forma, o curta-metragem "Orun Aiyé - A Criacdo do Mundo”
concretiza, no campo da producdo audiovisual nacional, os fundamentos teéricos
elaborados por bell hooks em sua proposta de deslocamento da margem ao
centro. Ao evidenciar as vivéncias e o conhecimento de comunidades negras,
a obra reafirma o valor epistémico e politico da margem como espago de
andlise critica e elaborag¢do de praticas emancipadoras. Inspirado na pedagogia
da transgressdo defendida por hooks, o filme se configura como ferramenta de
educagdo contracolonial, que rompe com modelos hegemonicos de represen-
tacdo e contribui para a constru¢do de outros olhares, conhecimentos e formas
de pertencimento, para além daqueles consagrados por homens brancos.
Ao destacar a poténcia transformadora da experiéncia entre diferentes geracdes
do Candomblé, o filme promove um movimento que ndo busca apenas inclusgo
no centro dominante, mas propde a reconfiguracdo dos préprios parametros de
centralidade, representatividade e poder. Nesse sentido, a producdo audiovisual
se alinha a uma prética feminista interseccional que desafia as estruturas coloniais
e patriarcais, reafirmando a necessidade de préticas formativas que reconhe¢am
a pluralidade da producdo de conhecimento das existéncias ditas subalternizadas
ou contra-hegemonicas.

A presente anélise filmica do curta-metragem "Orun Aiyé - A Criacdo do
Mundo” fundamenta-se na metodologia de analise de contelido, conforme
proposta por Manuela Penafria (2009) em seu texto Andlise de Filmes — Conceitos
e Metodologia(s). De acordo com a autorg, “este tipo de andlise considera o
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filme como um relato e tem apenas em conta o tema do filme. A aplica¢do
deste tipo de andlise implica, em primeiro lugar, identificar-se o tema do filme”
(Penafria, 2009). Assim, partindo dessa perspectiva metodologica, o primeiro
passo consiste na identificagdo do tema central da obra. No caso do filme
analisado, compreende-se que o eixo tematico predominante estd relacionado 3
preservacdo da memaria cultural, particularmente no que se refere a transmissao
oral de narrativas de matriz africana entre diferentes geracdes, como a Figura 2
abaixo nos permite observar.

Figura 2 - Representacao da continuidade da tradicao oral
entre geracoes pelo(a) avd(6)

Fonte: Frames do filme Orun Aiyé - a criacdo do mundo (Coelho; Maria, 2015).

O curta apresenta, em sua estrutura narrativa, como podemos observar na
Figura 2, em um primeiro momento um avo que narra a sua neta a historia da
criagdo do mundo e dos seres humanos segundo a cultura iorubd em um segundo
essa narrativa passa a ser contada pela neta que ao final da narrativa é avé que
transmite oralmente a tradi¢do e cultura 3s geragdes mais novas.
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A figura do avd e da avo, figura que remete tanto aos lagos sanguineos
quanto os lagos afetivos e simbolicos da figura dos mais velhos, assume o papel
de guardido da memoria e de mediador entre passado e presente, desempe-
nhando a fun¢do tradicional do contador de histdrias. Ao longo da narrativa, séo
apresentados os Orixds e os conflitos relacionados ao processo de cria¢do do
mundo, culminando na formag¢do da humanidade, moldada a partir do barro.
Essa estrutura remete diretamente as tradi¢des de transmiss3o oral presentes em
diversas culturas africanas e afro-diasporicas, nas quais o conhecimento cosmo-
l6gico, historico e cultural é preservado e perpetuado por meio da narragdo.

A escolha dessa forma narrativa também evidencia a importancia da
oralidade como dispositivo de preservacdo da memaria coletiva afro-brasileira.
O ato de contar histdrias ndo se limita a transmissdo de informacdes, mas constitui
um processo de continuidade cultural, no qual conhecimentos ancestrais sao
compartilhados e reinterpretados no contexto contemporaneo. Nesse sentido,
a relagdo entre 0 avo e a neta simboliza a passagem de conhecimento entre
geragdes, reafirmando a importancia da memaria como elemento fundamental
para a manutencdo das identidades negras. A narrativa audiovisual apresentada
no filme, portanto, no apenas explica simbolicamente a origem do mundo
numa perspectiva lorubd, mas também reafirma a relevancia das cosmologias
africanas no imaginario (afro)brasileiro.

Além disso, a andlise também se apoia no procedimento metodoldgico de
decomposicdo do filme, proposto por Penafria. Segundo a autorg, esse processo
consiste em examinar os elementos constituintes da obra "tendo em conta o
que o filme diz a respeito do tema" (Penadria, 2009). A decomposicdo permite
observar de que maneira a narrativa, os personagens e os simbolos presentes
no filme contribuem para a construgdo do significado central da obra. No caso
de "Orun Aiyé - A Criacdo do Mundo”, elementos como a presenca dos Orixas,
a narrativa mitica e a relacdo entre narrador e ouvinte constituem componentes
fundamentais para compreender a forma como o filme aborda a preservac¢do
da memoria.

Sob uma perspectiva simbdlica, a presenca dos Orixas na narrativa remete
a cosmologia lorubd, que estabelece uma relacdo dindmica entre o mundo
espiritual (Orun) e o mundo material (Aiyé). Esses elementos cosmoldgicos
representam nao apenas entidades religiosas, mas também forcas da natureza
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e principios que organizam a existéncia humana. Ao apresentar essa cosmologia
em forma narrativa, o filme contribui para a valorizaggo e difusdo de tradicdes
culturais frequentemente marginalizadas na histéria oficial. Dessa forma, a obra
filmica funciona como um instrumento de reconhecimento e valorizacdo das
herangas culturais africanas presentes na formagdo da sociedade brasileirs,
distanciando-se da cosmofobia denunciada por Bispo (2023) e da narrativa que
sub-humaniza aqueles atrelados & vida na Terra (Krenak, 2020).

Portanto, ao considerar o filme como um relato centrado na preservagdo da
memdria, a andlise de conteldo permite compreender como a obra articula os
Orixas, oralidade e tradi¢do para construir um discurso audiovisual que valoriza
a ancestralidade afrodiaspodrica. A narrativa do avo, ao transmitir  neta a histéria
da criacdo do mundo, simboliza a continuidade de uma memoria coletiva que
atravessa geragBes. Assim, o filme ndo apenas reconta um mito de origem, mas
também reafirma a importancia da transmissdo cultural como forma de resis-
téncis, identidade e preservacdo das tradicOes afro-brasileiras.

A utilizagdo da andlise filmica em contextos educacionais permite que
estudantes desenvolvam uma leitura critica das representa¢des culturais
presentes nas obras audiovisuais. Nesse sentido, o audiovisual torna-se um
recurso pedagdgico potente para a problematiza¢do de temas como identidade,
memoria, religiosidade e pertencimento cultural. Ao mobilizar filmes que
abordam cosmologias afro-diaspéricas, educadores podem promover reflexdes
sobre racismo religioso e resisténcia contra-colonial, contribuindo para a imple-
mentacdo das diretrizes da educacdo para as relagdes étnico-raciais no curriculo
escolar.

Nesse sentido, a andlise filmica se configura ndo apenas como um método
de interpretagdo, mas também como uma estratégia formativa capaz de ampliar
repertorios culturais e promover reflexdes criticas sobre racismo religioso e
invisibilizagdo histérica das epistemologias negras. Ao incorporar produgées
cinematograficas realizadas por mulheres e homens negros no campo educa-
cional, abre-se espaco para a construgdo de praticas pedagdgicas comprometidas
com a justiga racial e social, com a valorizacdo da diversidade cultural e com
a implementagdo efetiva das politicas publicas voltadas para a educagdo das
relagbes étnico-raciais no Brasil.
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Consideragées finais

Ao chegarmos nesta etapa no nosso didlogo, gostariamos de lembrar
que a3 nossa inten¢do com este capitulo é de refletir o compromisso politico,
ético, epistemoldgico, estético, metodoldgico e pedagdgico, por meio de uma
pedagogia engajada, que possa beneficiar-se da potencialidade educativa do
audiovisual e suas relagdes com a educacdo e com a (re)educacdo para as
relagOes étnico-raciais. Para isso, elegemos o racismo religioso, presente na
sociedade e na educagdo brasileira, bem como a importancia de (re)conhecer
e valorizar as histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, além de
(re)conhecer as religides de matriz africana, em seus terreiros, como quilombos
epistemélogicos, espaco de resisténcia e existéncia e, principalmente, que
incorpora dimensdes para além da religiosidade, porque agregam para resistir
e aprender a cuidar do outro, como tdo bem nos lembram Ekedy Sinha (2017)
e Nego Bispo dos Santos (2023) — em memdria.
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EIXO 2

Trajetoérias educacionais
e saberes no espaco
da diaspora negra




Angustias de uma
encruzilhada metodolégica:
como costurei uma escrevivencia?

Daiane Silva Santos*

Eu escrevo poemas para vocé porque Deus
falou para o universo g existéncia,

entdo ndo me deixe ouvir vocé dizer que
palavras sdo apenas palavras,

que as palavras ndo deixam uma marca,
ndo mudam o mundo,

ndo criam onde antes ndo existia nada.

Upile Chisala

O comego

Abrindo o caminho

Antes de narrar o percurso que me conduziu até a escrevivéncia, € preciso
dizer o que é a escrevivéncia, 30 menos o suficiente para que o leitor ou a leitora
possa acompanhar o que vem a seguir. A escrevivéncia € um conceito criado pela
escritora e pesquisadora brasileira Concei¢do Evaristo. Nasce de uma constatacao
simples e radical: a escrita ndo é neutra. Ela tem autoria, tem corpo, tem historia.
E, para mulheres negras no Brasil, escrever é um gesto que carrega o peso de
uma experiéncia que a ciéncia hegemaonica sistematicamente ignorou, apagou
ou traduziu a partir de outros corpos.

A escrevivéncia recusa esse apagamento. Ela propde que a vivéncia no

é um obstaculo ao conhecimento, mas sua propria matéria-prima. Concei¢ao
Evaristo ndo criou o conceito em um tratado metodoldgico. Ele emergiu de sua

1 Psicdloga clinica (06/185383). Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar)
e Mestra em Educagao pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
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propria pratica como escritora negra que narrava, na ficcdo e na poesia, aquilo
que sé um corpo como o seu poderia narrar. Com o tempo, pesquisadoras de
diversas dreas passaram a reconhecer na escrevivéncia ndo apenas uma poética,
mas uma possibilidade metodoldgica: uma forma de fazer pesquisa que autoriza
a subjetividade encarnada como fonte legitima de saber. Foi exatamente essa
possibilidade que me convocou. N3o porque eu a conhecia desde o inicio, ao
contrario, cheguei a ela depois de um longo percurso de dlvidas, leituras e
angUstias que este artigo narra. Mas quando a encontrei, reconheci nela algo
que ja fazia antes mesmo de ter nome para isso: escrever para existir, para resistir,
para n3o desaparecer.

Nessa acepgao, este artigo é um exercicio de transparéncia metodoldgica:
narro o percurso de idas e vindas que marcaram a escolha da escrevivéncia como
abordagem central da minha pesquisa de doutorado. Partindo dos fragmentos
dos meus didrios, apresento o encontro inicial com a autobiografia e a auto-
etnografia, o levantamento sistematico de producdes nessas dreas e as questdes
que me levaram a tecer uma escrevivéncia.

Mais do que justificar uma op¢do metodoldgica, defendo que a escrevi-
véncia, tal como concebida por Conceicdo Evaristo (2009; 2016; 2020), é uma
aposta ética e politica: a de que a experiéncia negra, quando narrada por quem
a vive, pode se tornar conhecimento sem precisar se desculpar. Ao costurar os
fragmentos dos meus didrios de adolescente os didrios construidos durante o
doutorado, busco mostrar como a escrita se tornou, para mim, uma tecnologia de
resisténcia e reinvengdo nos espacos formativos familiar, religioso e académico.

As encruzilhadas no caminho

Quando eu escrevi meu projeto de pesquisa para a sele¢do de doutorado,
ao falar sobre uma escrevivéncia, eu estava em busca da possibilidade de
construgdo de uma perspectiva epistémica que traz em sua génese a urgéncia de
uma producdo que se origina a partir da experiéncia de mulheres negras. Nesse
percurso, em minhas leituras iniciais, a autobiografia e a autoetnografia também
apareceram como duas propostas teérico-metodoldgicas possiveis, uma vez que
que atuam de maneira a contracenar uma perspectiva epistémica hegemonica
sobre uma ciéncia que se coloca como pretensamente neutra e universal.
Em suas especificidades, a pesquisa (auto)biogréfica e a autoetnografia tensionam
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as dicotomias sujeito/objeto de pesquisa, nos mostram que é possivel fazer ciéncia
vestindo nossa propria pele, marcando nossa subjetividade no texto.

As pesquisas (auto)biograficas atentam-se 3 biografia e as historias de vida
e, segundo o pesquisador Elizeu Clementino de Souza (2014), no Brasil, tém se
consolidado de forma proeminente na Educagdo. Observei que, comumente, as
produgdes dessa abordagem na Educagdo visam responder as questdes: “Como
eu me tornei professor/educador? Qual a formagdo de quem forma?” (FIALHO;
MACHADO; NEVES, 2022). Para Elizeu Clementino de Souza e Mariana Meireles
(2018), que debrugam-se em falar sobre os fundamentos da pesquisa (auto)
biogréfica, tal perspectiva de investigacdo nos permite a captura, compreensso
e interpretacdo das experiéncias humanas num tempo-espaco.

Outra caracteristica importante que observei nesses estudos € a diversidade
de fontes e dispositivos de pesquisa e a presenca marcante de outros educadores/
professores. Souza e Meireles (2018) expdem:

() as entrevistas narrativas, cujo papel é central, aliadas ao trabalho com
fotobiografias, ateliés biogréficos, memoriais, documentagdo narrativa de
experiéncias pedagogicas, grupo de discussao e pesquisa documental,
transitando entre fontes orais e escritas na construgdo das narrativas de
si (p. 294-295).

A pesquisa (auto)biografica, com sua tradi¢do consolidada na Educagdo brasi-
leira, me ensinou sobre o valor das narrativas de si e sobre a poténcia formativa
de revisitar a prépria trajetéria. Contudo, a medida que me aprofundava, sentia
que meu corpo pedia outro tipo de mergulho. Ndo se tratava de uma limitagao
do campo (auto)biografico, mas de uma especificidade da minha experiéncia.
A escrevivéncia, 3o nascer do corpo-mulher-negra em vivéncia, conforme nos
ensina Conceicdo Evaristo (2009), ndo me oferecia apenas um método, ofere-
cia-me um solo. Era ali que meus didrios, minhas memarias e minhas contradiges
encontravam lugar para existir.

Em continuidade, a autoetnografia apresentou-se como uma abordagem
igualmente instigante. Ao me debrugar sobre os trabalhos de Santos (2017) e
Versiani (2002), compreendi que a autoetnografia ndo se limita a narrar uma
histdria individual; ela tensiona o sujeito na dimensao da relagdo com o outro e
com o mundo, perguntando: "Como a cultura me comp&e? Em que medida eu
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sou o outro?”. Essa perspectiva me convocava a refletir sobre minhas préprias
contradi¢des como sujeito politico, social e histérico, e reconheco a poténcia
politica que ela carrega ao dar visibilidade a subjetividades de grupos minori-
tarios (VERSIANI, 2002). Autores como Raimondi (2019) chegam a afirmar que
a escrevivéncia seria uma autoetnografia, aproximando os conceitos. No entanto,
a medida que avangava nas leituras, uma questdo se impods: a autoetnografia,
ainda que fundamental para pensar as relacoes entre sujeito e culturs, emerge
majoritarismente de um campo disciplinar e de referéncias que, embora criticas,
ndo partem necessariamente do mesmo lugar de enuncia¢do que o meu.

Por outro lado, a escrevivéncia é concebida no solo brasileiro, a partir da
experiéncia de mulheres negras que, como eu, carregam a memoria da didspora
e a urgéncia de "borrar a imagem nociva da mae preta” (EVARISTO, 2020). Ndo
se tratava, portanto, de escolher entre uma abordagem “certa” ou “errada”, mas
de reconhecer que a escrevivéncia me oferecia. a possibilidade de escrever ngo
apenas sobre mim, mas a partir de um nos, um nos forjado na resisténcia, na
oralidade e na reinvencdo cotidiana da existéncia negra no Brasil.

Acredito que a escrevivéncia nos oferece uma alternativa metodoldgica de
carater politico e epistémico: um lugar em que a escrita ndo se pretende neutrs,
mas é marcada por uma subjetividade encarnada.

Em nota derodapé do artigo Literatura negra: uma poética da nossa afro-bra-
silidade, Evaristo (2009) expde:

[..] insisto na constatagdo dbvia de que o texto, com o seu ponto de
vista, ndo € fruto de uma geragdo espontanea. Ele tem uma autoria, um
sujeito [..], que com uma "subjetividade” propria vai construindo a sua
escrit, vai "inventando, criando” o ponto de vista do texto. Em sintese,
quando escrevo, quando invento, quando crio a minha ficgdo, ndo me
desvencilho de um “corpo-mulher-negra em vivéncia" e que por ser
esse "0 meu corpo, e Ndo outro’, vivi e vivo experiéncias que um corpo
ndo negro, ndo mulher, jamais experimenta. [..] E entdo, volto a insistir:
sociedade que me cerca, com as perversidades do racismo e do sexismo
que enfrento desde criangs, somada ao pertencimento a uma determi-
nada classe social, na qual nasci e cresci, e na qual ainda hoje vivem os
meus familiares e a grande maioria negra, certamente influiu e influi em
minha subjetividade. (EVARISTO, 2009, p. 18).
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Essa passagem me marcou profundamente, pois nela Evaristo nos lembra que
a escrita ndo emerge do vazio. Ela tem autoria, tem corpo, tem histéria. E, para
nos, mulheres negras, essa escrita estd indissociavelmente ligada as experiéncias
que s6 Um COrpo como 0 Nosso pode viver.

Em entrevista concedida anos mais tarde, a autora aprofunda essa ideia ao
afirmar que a escrevivéncia estd relacionada a "uma escrita de um corpo, de
uma condi¢do, de uma experiéncia negra no Brasil, ¢ uma escrita que nasce da
vivéncia, vivendo para narrar, narrando o que vive" (EVARISTO, 2016, p. 7-8).
Trata-se, portanto, de uma escrita que n3o se pretende distanciada da vida, mas
que emerge dela, das entranhas de quem vive e narra para ndo desaparecer.

A escrevivéncia, como metodologia, N30 se resume a escrever em primeira
pessoa — pois nem toda escrita em primeira pessoa € uma escrevivéncia, e nem
toda escrevivéncia estd em primeira pessoa. Ela é, antes, uma aposta ética e
politica: a aposta de que a experiéncia negra, quando narrada por quem a vive,
pode se tornar conhecimento — um conhecimento que n3o precisa pedir licenga
para existir, que n3o se desculpa por ser encarnado, que ngo se molda a pretensa
neutralidade da ciéncia hegemanica. Para Rosane Borges (2020), a escrevivéncia
é um principio conceitual-metodolégico com poténcia para suportar as narrativas
dos excluidos, considerando as varias matrizes de linguagem para tecer memria
e construir histéria. Lissandra Vieira Soares e Paula Sandrine Machado (2017)
também apostam na escrevivéncia como ferramenta metodoldgica capaz de
subverter a produgdo de conhecimento ao produzir fissuras na escrita cientifica
e apresentar-se por meio das vozes de mulheres subalternizadas.

Na pesquisg, a escrevivéncia ndo é apenas o que se escreve, mas 0 COMo se
escreve. Ela autoriza a escrita em primeira pessoa, mas vai além: convoca a autoria
a se fazer presente sem modalizadores, recursos que, muitas vezes, escondem o
sujeito por tras de uma linguagem que se pretende universal. Fernanda Felisberto
(2020) nos diz que trazer as escrevivéncias para 0 mesmo patamar dos outros
géneros de textos académicos implica convocar a autoria a se fazer presente
sem esconderijo. E isso que busquei: habitar a escrita com o mesmo corpo que
habita a vida, assumindo os medos, as contradi¢des, as dores e as alegrias que
me constituem.

No entanto, a verdade é que meu encontro com a escrevivéncia deu-se
antes mesmo de eu conhecé-la como conceito. Ele aconteceu no momento em
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que, ainda adolescente, inscrevi minha existéncia no mundo por intermédio das
palavras, no desejo de fincar os pés na vida, de dizer: estou aqui. Afinal, pergunta
Conceigdo Evaristo (2020, p. 35): "o que levaria determinadas mulheres, nascidas
e criadas em ambientes ndo letrados, e, quando muito, semialfabetizadas, a
buscarem o movimento da escrita?” Eu, assim como tantas outras mulheres
negras deste pais, ndo cresci rodeada de livros ou de leitores. Mas cresci cercada
de historias, profecias, pardbolas, palavras e imagens. E foi desse territdrio que a
escrita brotou. Lembro de um fragmento do meu diério, ainda adolescente, que
captura com precisdo o0 que movia aquela menina:

Vejo as folhas desse caderno irem embora e penso comigo, ndo consigo
escrever quase nada sobre algum tema especifico exigido ap6s a leitura
de um texto, mas fico feliz, porque tenho algo a dizer em rela¢do a mim,
tenho algo a falar de mim, posso me colocar no mundo por intermédio
da minha escrita, posso ser EU, posso ao menos tentar.. (Rondondpolis,
13 de agosto de 2014).

Escrever, para mim, nunca foi um exercicio puramente técnico ou uma tarefa
escolar. Era, antes, um modo de existir. Uma maneira de dizer: "Eu ndo me calo.
Eu existo. Eu escrevo.”

Para Angela Dannemann (2020), a adocdo da escrevivéncia desperta o
desejo de expressar nossos sentimentos, documentar o cotidiano, as memarias,
os interesses e as lembrangas, uma pratica que se aproxima da tradi¢do do didrio
ou das cartas familiares. Essa escrita ndo necessariamente visa a publicacdo;
é, antes, registro e compartilhamento, a vontade de ser lida e compreendida.
F 3 escrita de quem aprendeu, cedo, que as palavras podem ser um lugar de
pertencimento quando o mundo parece ndo nos caber.

Dessa maneira, trouxe para a constru¢do da pesquisa aquilo que meu corpo
negro viveu e escreveu: os retathos de didrios de uma menina que escrevia para
ter algo no mundo (EVARISTO, 2016; 2020). E também os registros do percurso
do doutorado, escritos entre S3o Carlos, Rondondpolis e Cali, onde a escrita se fez
companheira de angUstias, descobertas e reinvengdes. H4 um fragmento anterior,
ainda mais cru, que revela a inevitabilidade dessa escrita: Eu escrevo por que ainda
ndo encontrei outra maneira de me expressar.. (Rondonépolis, junho de 2012).
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O fragmento acima revela o que me move: a inevitabilidade da escrita. "Ndo
encontrei outra maneira." N3o é escolha entre tantas possibilidades; é pulsdo,
é urgéncia. E nessa forca vital, no desejo de dizer, de existir pela palavra, que
sou movida pela pesquisa. A escrevivéncia, para mim, ndo foi uma opgdo entre
outras. Foi o encontro com aquilo que eu jé fazia, agora nomeado, reconhecido,
assumido como gesto politico e epistémico.

As inquietagées

Esta se¢do narra como o processo metodoldgico foi se desenhando na
pratica. Ao longo do percurso do doutorado, minhas inquietagdes metodoldgicas
foram registradas nos diérios de campo. No inicio do doutorado, a confusdo entre
autobiografia e autoetnografia era uma constante, O didrio registrava o impasse
com uma honestidade que nenhum texto académico me permitia:

Estou tentando entender a diferenca de autobiografia e autoetnografia
e parece que estou com um bug na minha cabeca. Cada vez fico mais
perdida sobre o que de fato eu vou fazer e escrever. (S&o Carlos, 02 de
agosto de 2022).

Essa desorientacdo era o sinal de que eu ainda ndo havia encontrado o meu
solo. A angustia sobre como produzir um trabalho que falasse de mim, mas que
ndo fosse apenas sobre mim, também se fazia presente. Uma outra entrada do
didrio revelava a intui¢do de que a escrevivéncia jd me oferecia o que eu precisava:

Comecei as leituras sobre autobiografia e parece que sou incapaz de
falar sobre mim. Penso que a escrevivéncia me dava o que eu precisava
para falar sobre a minha experiéncia sem a preocupagdo com nog¢des de
verdade ou realidade. (S0 Carlos, 19 de julho de 2022).

Nesse mesmo periodo, a necessidade de sistematizar o que vinha sendo
produzido no campo académico se impunha. A necessidade de sistematizar o
campo também se impunha. O didrio registrava ndo apenas angustias, mas o
trabalho intelectual em movimento:

Hoje, eu estou pensando em um modo de fazer uma sistematizacdo para
revisdo bibliogréfica sobre autoetnografia e autobiografia na Educacdo.
Em um primeiro momento, superficialmente, em uma busca breve pela
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palavra-chave autoetnografia no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, eu observei que muitos dos trabalhos encontrados utilizavam a
autoetnografia como subsidio ao olhar para uma pesquisa de campo, em
especial, na educagdo, em alguns momentos, essa era uma perspectiva,
pelas quais os professores olhavam para a propria trajetéria como do-
centes. (Sdo Carlos, 23 de junho de 2022).

Ao longo de 2023, as questdes metodoldgicas se aprofundaram, especial-
mente diante das leituras e das exigéncias do trabalho académico. O didrio
deixava de ser apenas registro e passava a ser o lugar onde eu negociava comigo
mesma os limites entre a pesquisa e 0 medo:

Estou ha algum tempo brigando com a minha escrita, adiando escrever
0 que desejo e me comprometendo com o que n3o desejo. Chorei na
sessdo de psicoterapia da semana passada, medo de errar, medo de fa-
lhar... Como ndo assumir nenhum compromisso com a propria coeréncia
ou contradi¢do, quando produzimos conhecimento, a partir da nossa
prépria experiéncia? (Sdo Carlos, 27 de fevereiro de 2023).

A pergunta ndo era retorica. Era o nlicleo do problema metodoldgico que eu
ainda n3o sabia resolver. Ainda em fevereiro, a dificuldade a estrutura do texto
académico emergia como um dos principais obstaculos, todavia o didrio regjstrava
uma virada: a certeza crescente de que meu corpo erg, ele mesmo, uma saida:

Contudo, tenho cada vez mais certeza de que 0 meu corpo possui 0s
atravessamentos que me convocam a pensar questdes como '‘Quem
pode escrever uma tese?, ‘Quem pode falar sobre si?’, ‘Como eu cheguei
até aqui?’ (Sdo Carlos, 18 de agosto de 2023).

Em abril, a pergunta sobre a hipdtese da pesquisa se apresentava como um
fazer metodoldgico que ndo sabia exatamente onde iria parar, e que, talvez, essa
fosse a aposta. No didrio, essa pergunta parece se resolver.

Qual a hipdtese da minha pesquisa? O que acredito que vou encontrar ao
final desse processo? Eu tenho estado com essas perguntas no decorrer
das Ultimas semanas, mas ndo tenho encontrado respostas. Eu ndo sei.
Fico com o questionamento, serd que ao final da leitura de todos os didrios,
eu conseguirei encontrar minha hipdtese? Essa é uma pesquisa que eu
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fago, e ndo tenho ideia do que vou encontrar e onde vai parar. Tenho
observado a escrita como elemento de criacdo e fuga e talvez seja essa a
maior hipotese até o momento, a hipotese de que a escrita - em muitos
momentos — me salvou de mim, a escrita como estratégia de resisténcia
a0s caos da escols, da igreja e da familia. E acredito que assim como na
vida de outras pessoas negras, a escrita, a arte e a literatura atuaram no
encontro com a nossa liberdade de ser em um mundo de opressdo e
aniquilamento. (Sdo Carlos, 12 de abril de 2023).

A costura

O processo metodoldgico se organizou em etapas ndo lineares, acompa-
nhando o préprio movimento da meméria. Inicialmente, realizei a leitura integral
dos didrios, apds anos sem revisitar esse material. Essa imersdo no meu arquivo
de memoria se apresentou como um espelho que me convocava, de forma
continua, ao exercicio de cuidado e coragem, a0 mesmo tempo em que me
instigava a interrogar minha propria historia.

Durante a transcrigdo, ao folhear cada pagina, encarei a resisténcia de revisitar
partes feridas de mim e resgatar memarias que, por muito tempo, recalquei.
Em muitos momentos, fui tomada pelo impulso de menosprezar essas palavras,
rindo desconcertada, como quem tenta dissipar a afetacdo e sussurra para si
mesma: "Vejg, isso ndo é tdo importante.” Apesar da vergonha de parecer to
ingénua, tdo honests, tdo exposta, trouxe tudo a tona, porque ainda existia, e
existe, o desejo de transformar a vergonha em orgulho. Essa dimens3o afetiva
ndo estd fora da metodologia; ela é parte dela. A escrevivéncis, como coloca
Conceicdo Evaristo (2020), é antes interrogacdo. E interrogar os proprios didrios
exigiu 0 mesmo Corpo que os escreveu: inteiro, assustado e disposto.

Na pesquisa, costurei estratégias de sobrevivéncia e resisténcia que elaborei
como menina e mulher negra nos espagos educacionais pelos quais transitei.
Fundamentada no conceito de escrevivéncia de Conceicdo Evaristo (2016; 2020)
e no principio da encruzilhada de Leda Maria Martins (2003).

Para Leda Maria Martins (2003), a encruzilhada é o lugar em que os tempos
se dobram, em que o passado ndo estd atrds e o futuro ndo estd a frente, mas
tudo coexiste em movimento. E um principio de organizacdo que opera por
convergéncias, rupturas e multiplicidades, e ndo por linearidade ou causalidade.
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Na pesquisa, esse principio orientou ndo apenas a estrutura da tese, Mas o préprio
modo de fazer: nada foi definido previamente; tudo se construiu 8 medida que a
escrita se consolidava, guiado pela memoria, pela experiéncia e pelas afetaces.
Assim, a encruzilhada ndo é apenas uma metafors; é a ldgica que permite que
didrios de adolescente e registros de doutorado se encontrem no mesmo
tecido textual sem que um precise explicar o outro, sem que o tempo precise
ser arrumado antes de ser dito.

Reuni fragmentos dos meus didrios manuscritos (2012-2021), registros crus
do ensino médio ao mestrado, e dos didrios construidos durante o percurso do
doutorado (2022-2025). A diferenca entre esses dois conjuntos de registros ndo
é apenas temporal, mas metodoldgica. Os didrios pessoais foram escritos sem
intengdo de pesquisa, eram fuga e alivio, um territério onde eu podia ser tdo
verdadeira que nenhum constrangimento moral era maior do que eu mesma.
Os diérios de doutorado, por sua vez, foram produzidos no exercicio reflexivo
propiciado pela experiéncia do doutoramento, com uma intencdo direta de
vinculagdo 3 pesquisa. Essa assimetria ndo os hierarquiza, mas os diferencia no
modo como entram no texto: os primeiros chegam mais crus, mais expostos;
0s segundos, j& atravessados pela consciéncia da escrita como gesto politico.

Apds a leitura integral, iniciei a transcri¢do e digitalizacdo dos cadernos
manuscritos, e esse processo foi atravessado por escolhas: nem tudo foi trans-
crito. Partes consideradas menos relacionadas ao foco da investigacdo ndo foram
trazidas, enquanto outras, mais conectadas com os temas da familia, da igrejs,
da escola e da universidade, foram priorizadas. A delimitagdo temética emergiy,
assim, ndo de categorias definidas previamente, mas da forca com que certas
experiéncias se impuseram na leitura.

A partir disso, narrei como meu corpo experimentou transitos e desloca-
mentos nos espagos formativos familiar, religioso e académico. Em continuidade,
apresentei as contradicdes e potencialidades de cada um desses espagos, a
medida que também denunciei as desigualdades étnico-raciais existentes frente
3s estruturas vigentes.

Foi em junho de 2024, as vésperas da qualificagdo, que algo se moveu em
mim. A angUstia ainda era presente, mas uma nova postura se anunciava: a
aposta na vulnerabilidade e a suspensdo das inquietacdes para deixar emergir a
experiéncia. Escrevi no meu diério:

17 ‘ AFEFE - PRATICAS E METODOLOGIAS DE PESQUISA EM EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO-RACIAIS



Estou angustiada com a apresentacdo do meu texto de qualificacdo, e
quando estou angustiada, eu escrevo. Escrevo para encontrar as perguntas
ou as respostas que eu ainda nao criei, escrevo para tentar descobrir o
que de fato estou pensando, escrevo para descobrir porque sofro e para
materializar meu sofrimento. Escrevo essa tese também para descobrir
quem eu sou, por isso eu apostei e aposto na vulnerabilidade como po-
téncia de encontro e didlogo. Mas fazer pesquisa é uma aposta? E talvez
nessa pergunta moram meus medos: nas inconsisténcias, auséncias e
fragilidades tedricas. Precisei suspender essas inquieta¢des para construir
um texto que genuinamente traga as experiéncias em vez das defini¢bes
de experiéncias, que traga memorias em vez das definicdes de memorias.
E talvez a partir daqui, com o auxilio de cada uma de vocés, eu tenha os
elementos necessarios para ampliar, expandir e caminhar para outros
horizontes. (S3o Carlos, 25 de junho de 2024).

Esse momento marcou uma virada. Ndo que as duvidas tivessem desapa-
recido, elas continuavam ali, pulsantes, mas algo na minha rela¢do com a escrita
e com a pesquisa havia se transformado. Eu ndo precisava mais provar que
minha metodologia era “suficientemente cientifica” nos termos que me foram
ensinados. Eu precisava, isso sim, me autorizar a escrever a partir do que eu tinha:
experiéncias, memorias, didrios, corpo. Foi nesse movimento que a escrevivéncia
deixou de ser uma inspiracdo ou uma referéncia entre outras e se tornou, de
fato, o solo da pesquisa.

A aposta nesse solo me conduziu a uma imers3o nos territérios formativos
que me constitufram. Nesses espacos, meu corpo experimentou transitos e
deslocamentos profundos, marcados tanto pela violéncia quanto pela desco-
berta de brechas, afetos e estratégias de reinvencdo. A escrevivéncia ndo me
ofereceu apenas um método, mas a propria linguagem para narré-las. Criei
um tecido textual onde passado e presente se encontram, se interrogam e se
recompdem. Foi nesse momento que um novo deslocamento se anunciava,
desta vez, geografico, a partida para o Doutorado Sanduiche.

A partida

Poucos meses depois, embarquei para a Colémbia, onde realizaria meu
Doutorado Sanduiche. A Colémbia entrou na pesquisa para aprofundar as
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discussdes propostas. O Centro de Estudios Afrodiaspéricos (CEAF), vinculado a
Universidad Icesi, trata-se de um espaco académico dedicado ao trabalho com
a comunidade afrodescendente.

Desembarquei em Cali no dia 30 de setembro de 2024. Nos primeiros dias,
fui tomada pelo encantamento: ruas cheias de gente negra, pessoas negras por
toda parte, atravessando as ruas, aguardando em filas, vendendo produtos nas
esquinas. Uma senhora negra me parou na rua, elogiou meu corte de cabelo
e perguntou onde eu o tinha cortado. Naquele instante, eu soube que estava
sendo abracada pelo calor e pela vida em Cali. Mas a adaptacdo ndo foi facil. Em
outubro, a escrita reaparecia no didrio ndo como método, mas como auséncia,
e essa auséncia também dizia algo:

H& dias ndo escrevo, por vezes eu me pergunto se estou me traindo
com os siléncios que emprego com o ndo escrito e o ndo dito.Meus
dias estdo cadticos, me sinto exausta e para ndo falar da dor, eu estou
fugindo da escrita. Queria escrever sobre a sensa¢do de andar por ruas
novas e mesmo assim me sentir tdo parte do lugar de onde eu sou, queria
escrever sobre as sensacoes que ngo perpassam pelos deslocamentos
que me fazem sofrer aqui, sdo tantas demandas para serem respondidas.
A imigracdo pede urgéncia, o governo pede urgéncia, o mundo perde
urgéncia, 0 meu tesdo pede urgéncia. Estou inundada de urgéncias e o
meu corpo é emergente. (Cali, 11 de outubro de 2024).

Em meio ao caos da imigragao, a adaptacdo a uma nova cidade, a uma nova
lingua, a escrevivéncia seguia me convocando como uma aposta de que a vida,
com suas urgéncias, suas dores, suas contradi¢des, poderia, sim, ser matéria de
pesquisa.

No Centro de Estudios Afrodiaspéricos (CEAF), onde desenvolvi minha
pesquisa, encontrei o livro Voces de la Equidad, uma coletdnea de escritos de
mulheres negras que concluiram a Especializagdo em Escrita Criativa com Enfoque
Afrodiasporico na Universidad Icesi. A obra, que se tornou o foco central de minha
investigacdo na Colémbia, reunia narrativas profundamente atravessadas pelo
afeto, pela memdria, pela ancestralidade e pelo territério.

Ao ler esses textos, me conectei com escritoras que, COMo eu, escreviam para
nomear feridas, para curar, para resistir. Em novembro de 2024, uma oficina de
desenho trouxe a tona uma imagem que passou a habitar a pesquisa:
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Ontem, participei de uma oficina organizada por Mamarracho Club de
Dibujos chamada: ‘Através de mi cuerpx, mi arte?" Algumas perguntas
foram eliciadas para que pudéssemos desenvolver um desenho. Criei
linhas e derrame pontos de tinta na folha da cartolina e com uma caneta
preta, preenchi os espagos vazios com palavras: vida, amor, afeto, vinculos,
fronteiras, possibilidades etc. Porém, teve uma parte do meu desenho
com tinta que eu ndo gostei, desenhei um triangulo preto e ele era 0 meu
simbolo de equilibrio, porém com todos os atravessamentos que passou,
eu conseguia visualizar somente uma grande mancha escura com uma
forma que ndo me agradava. Tenho pensando se ao final de tudo, eu sou
uma grande mancha escurg, a qual perdeu seu equilibrio, tendo em vista
tudo que acontece a minha volta ou se talvez tudo que eu necessite é
admitir ao mundo a minha mancha escura que eu ndo gosto e que eu
acho feia. (Cali, 20 de novembro de 2024).

Essa passagem me parece central. A “mancha escura” que eu ndo gostava,
que eu achava feig, era ela que eu precisava admitir. Era ela que eu precisava
escrever. A escrevivéncia me autorizava a isso: a ndo precisar ser bels, equilibrads,
perfeita. A poder ser mancha.

A escrita

Na Colémbia, a escrevivéncia se fez também coletiva. Ndo mais apenas o
gesto solitario de escrever didrios no siléncio do quarto, mas um movimento de
encontros, partilhas e afetacdes que me lembraram que escrever nunca foi uma
tarefa solitéria, ainda que, por muito tempo, tenha sido assim que havia feito.
Pouco depois de chegar a Cali, conheci Débora Campos, uma pesquisadora
brasileira que também desenvolvia sua investigacdo no Centro de Estudios
Afrodiaspdricos (CEAF).

Com Déborga, e posteriormente com Erlinda Parris, formamos um grupo de
escrita. Nos encontrdvamos regularmente para ler, escrever e compartithar os
desafios de fazer pesquisa a partir de nossos corpos, de nossas histérias, de nossas
posicionalidades. Esses encontros foram fundamentais para que eu pudesse
sustentar a aposta metodoldgica que havia feito: a escrevivéncia ndo precisava
ser vivida sozinha. Os encontros do grupo de escrita em Cali colocavam novas
perguntas, e o didrio as registrava sem pressa de respondé-(as:
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Estou participando de um grupo de escrita com Débora e Erlinda, na
sexta-feira conversamos sobre a nossa dificuldade de nos atermos as
experiéncias que nos constituem, e que ndo passam pela dimensao do
racismo, ou melhor, 0 que somos nds, além da experiéncia do racismo?
(Cali, 29 de dezembro de 2024).

O que somos nds, além da experiéncia do racismo? Por muito tempo, escrevi
a partir da dor, da ferida, da dentncia. Mas a escrevivéncia me autorizava também
a escrever sobre o que ndo doi: o café compartilhado, o riso, o afeto, o desejo.

Outro encontro que marcou profundamente minha experiéncia na Colémbia
foi com Fallola Ibargiien, psicéloga e escritora afrocolombiana, autora de um dos
relatos que comp&em Voces de la Equidad, a coletanea que se tornou o foco
central de minha investigacdo no pais. Fallola me apresentou ndo apenas sua
escrita, mas seu territério: o Distrito de Agua Blanca.

Com Fallols, nossa guia e anfitrid, em janeiro de 2025, eu e Débora Campos
viajamos para Buenaventurs, a cidade que é o principal porto do Pacifico colom-
biano: majoritariamente negra, historicamente negligenciada pelo Estado e, ao
mesmo tempo, territério vivo de criagdo artistica e resisténcia comunitéria. Conheci
a Compariia de Danza El Portillo, em um lugar inusitado, o Mercado del Pueblo
Novo, uma galeria de pescados que foi ressignificada pela comunidade como
espaco de criagdo artistica, jovens negros compunham poesias com o corpo,
com a danga, com o movimento. O espaco publico abandonado e esquecido
pelo Estado havia sido apropriado como territério de resisténcia e inven¢so.

Ter transitado por esses lugares, me faz pensar que as narrativas que esto
sendo construidas pela gente negra estdo no corpo, no que a comunidade tem
contado, a partir de outras linguagens. As narrativas e as memdrias de educagao
estdo na possibilidade desses encontros onde mutuamente nos celebramos e
celebramos a vida e a poténcia negra de criagdo.

Colémbia inaugurou em mim, um territério, em que a escrevivéncia n3o
se faz apenas com palavras. Faz-se com o corpo que danga, com o territorio
que se ocupa, com a comunidade que se celebra. E, sobretudo, faz-se com a
generosidade de quem nos recebe e nos apresenta suas histérias.
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Escrever junto

Este artigo ndo termina com uma metodologia pronta. Termina com um
percurso e é isso que ele se propds a narrar desde o inicio.

A escolha pela escrevivéncia ndo foi um ponto de chegada definido antes da
partida. Foi o resultado de um longo processo de idas e vindas e de incomodo
persistente. Foi nos didrios que a metodologia se mostrou, isto €, como pratica
jd em curso.

O que este artigo defende, portanto, € que o percurso metodoldgico também
é conhecimento. As angUstias registradas nos didrios, as confusdes conceituais, 0s
choros na psicoterapis, a fuga da escrits, a mancha escura que eu ndo gostava,
tudo isso ndo esté fora da pesquisa, é a matéria da pesquisa.

A escrevivéncia, como aposta epistémica, nos convida a ndo esconder esse
processo. Nos convida a mostrar o fio, ndo apenas o tecido. E é por isso que este
artigo existe: ndo para apresentar uma metodologia que estd pronta e acabads,
mas para narrar como ela foi costurada, com os recursos que eu tinha, no corpo
que eu tenho, a partir do lugar de onde eu falo.

Ao final, o que fica ndo é um protocolo a ser seguido passo a passo. £ um
gesto que pode ser reconhecido, ndo porqgue alguém copie este percurso, mas
porque a escrevivéncia nunca foi escrita de si. E escrita de nds. Por isso, este
percurso metodoldgico ndo pertence apenas a esta pesquisa. Ele ecoa em cada
pesquisadora que, 3o se deparar com a insuficiéncia das abordagens hegemo-
nicas, encontra na propria experiéncia encarnada uma fonte legitima de saber.
A escrevivéncia se replica ndo pela reproducdo do método, mas pelo reconhe-
cimento de que ele é possivel e de que é coletivo desde a origem.

Aprender tem corpo e eu aprendi a calar. Porque a universidade, bem
como as instituicdes de conhecimento modernas, atuam de maneira a
silenciar-nos, se vocé ndo sabe falar nos termos e segundo os conceitos
dos autores deles, vocé ndo pode falar. Aprendi a ler muito e a falar pouco.
Nesse sentido, encontrar tedricas negras que me convocam a falar da
experiéncia foi um alivio, elas me diziam: ‘Os seus transitos, a sua pele e
a sua carne ndo sdo sé capazes de compreensdo, mas vocé tem algo a
dizer..! Enquanto os espagos hegemonicos riam ou ironizavam minha
inteligibilidade, as tedricas negras me abracavam e s3o por elas que eu
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estou aqui hoje. E por cada uma delas que diziam: ‘N3o acredite neles...
Eles ndo querem que vocé sequer exista!” (Cali, 20 de mar¢o de 2025).

A escrevivéncia pode ser o gesto de quem aprendeu a calar, mas encontrou,
na companhia de outras, 3 coragem de dizer. Ao final dessa experiéncis, fica o
que me foi dado pelos encontros. Encontros que nos permite dizer, junto com
Jota Mombaga: "Eu sou maior que o medo de n3o fechar a conta. Eu sou maior
que esse trabalho e os prazos. Eu sou maior que a ampulheta entornando.”
E, talvez, escrever seja exatamente isso: encontrar-se no outro, encontrar-se com
0 outro, para que a vida possa ser habitada.

A escrevivéncia, por fim, foi, em si mesma, o fruto da pesquisa, um mapa de
contradigdes e sobrevivéncias. Costurei, através da escrita, as marcas deixadas
pelos espacos que me formaram e nesse processo, a escrita aparece como o fio
condutor que me permitiu transitar entre esses mundos, dar nome as coisas e
reconhecer as redes de cuidado e os encontros que me sustentaram. Ao compor
essa tessitura, reescrevo minha histéria, a partir de um nds e tenho um reencontro
com as histérias que nos foram contadas e as que ainda estamos por escrever.

O retorno

Chegar ao final de uma tese ndo € um movimento linear. N3o se trata apenas
de acumular paginas escritas e reescritas, revisar capitulos e referéncias. E, antes,
um exercicio de despedids, de perda e de luto, um exercicio de deixar ir um
corpo que habitou a escrita por tantos anos. E essa despedids, no meu caso,
ndo foi menos intensa do que o percurso que a antecedeu. No dia da defesa,
escrevi no meu didrio:

Hoje ¢ a defesa da minha tese. Me sinto sé. Me sinto sem esperangas.
N3o vejo a luz no fim do tunel. Estou triste. Pedi a ben¢do a minha mae
e a minha avé. Aguardo as béncdos. Choro no meu travesseiro. Sou uma
trabalhadora precarizada. Quero um trabalho digno. (S&o Paulo, 18 de
agosto de 2025).

Esse trecho talvez soe deslocado para quem imagina a defesa de uma tese
como um momento de celebragdo e alivio. Mas, para mim, o titulo de doutora
ndo me alienou das inquietagdes postas da minha realidade material. Eu defendi
a tese, mas ainda ndo sabia o que faria no dia seguinte. A ansiedade, que me
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acompanhou durante todo o percurso académico, ndo se dissipou com a
aprovagao da banca. Ela se reconfigurou e ganhou novos contornos.

O periodo pos-defesa foi, em muitos sentidos, mais desafiador do que o
periodo de escrits, de volta 3 casa da minha mde em Rondondpolis, 3 sensagao
de retorno parecida avassaladora:

Aqui estou eu, mais uma vez. Calor. Suor. Voltando ao mesmo lugar.
Parece que nem sair do lugar. Sinto falta de abraco. As vezes, sinto que
ser mulher negra é saber-se s6 assim: sem toque. (Rondondpolis, 09 de
outubro de 2025).

A tese estava concluids, mas a vida que a escreveu seguia em movimento.
A escrevivéncia, ao longo de todo esse percurso, ndo me prometeu uma solugao
magica. Ela me deu, isso sim, a possibilidade de registrar: eu estive aqui. Finalizar
atese ndo foi um fim, mas uma passagem, uma passagem para a possibilidade de
continuar escrevendo, de continuar narrando, de continuar inventando modos
de ser que ndo se deixam capturar pelo desespero. A escrevivéncia, afinal, é isso:
o gesto de quem, mesmo quando ndo sabe para onde vai, insiste em colocar
uma palavra depois da outra.
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Eu acho que nao sou branco:
meu processo de construcdo
identitaria no Brasil e no
Reino Unido

Marcelo Matteus Presse Leite!

Eu sempre me considerei uma pessoa parda. Durante muito tempo, isso ndo
foi uma questdo marcante para mim. Eundo me via como uma pessoa racializada?
e que naturalmente aprendia sobre o racismo desde cedo. Eu cresci em uma
familia interracial e sempre estive cercado de pessoas negras e pessoas brancas.

Eu sempre me considerei uma pessoa parda. E isso ndo me causava nenhum
desconforto do ponto de vista identitario até eu me tornar adulto. Me lembro de
uma vez, em 2015, de ter respondido um questiondrio e assinalado a caixinha
“negro”. Ndo me recordo por que fiz isso. N§o me lembro se tinha a op¢do
"pardo” ou se por um momento eu me senti uma pessoa negra. Mas lembro
do que assinalei. As vezes me questiono do por que eu ter marcado que eu era
negro. Mas a memoria ndo me deixa descobrir.

Eu sempre me considerei uma pessoa parda. Quando eu era mais Novo,
eu ndo conhecia muito sobre 0 meu cabelo, afinal, ele nunca tinha passado de
um certo comprimento. Em 2017 eu comecei a deixar o cabelo crescer e para a
minha surpresa, ele cresce para cima. N3o sei a curvatura do meu cabelo e pelo
meu pouco conhecimento, eu acredito que ele é cacheado, ndo crespo. Ainda
assim, fiquei admirado com as possibilidades de penteados que eu podia fazer,
visto que, com a finalizagdo adequada, eu podia usé-lo para cima ou para baixo.
N3o tive coragem de me expor com um penteado black power, mas achei legal
saber que poderia fazé-lo.

1 Mestrado em educagdo com periodo sanduiche UFSCar/UoB.
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Nesse caso, me refiro 3s pessoas que sdo desde a infancia heteroidentificadas
como negras (independentemente de como elas mesmo se identificam).

Nessa época um amigo também deixou o cabelo crescer. O dele ndo crescia
para cima. N3o foram varias ocasides, mas notei que eu e ele éramos associados a
coisas diferentes por conta do comprimento dos nossos cabelos. Meu amigo era
visto como surfista ou skatista. Eu, pensavam os outros, provavelmente gostava
de maconha. Meu amigo é branco.

Eu sempre me considerei uma pessoa parda e percebi que o meu cabelo
é um componente determinante na forma que as pessoas me identificam.
Eu j4 havia sentido duvidas em questiondrios em que eu devia marcar a minha
identidade étnico-racial, especialmente depois de perceber que existe uma
problematica associada a categoria a qual eu me identifico. Ja li coisas como
"pardo ¢ papel” e me perguntei: 0 que sou entdo?

Em 2019 eu ingressei no curso de pedagogia na Universidade Federal de
Sdo Carlos, a UFSCar. No primeiro semestre, cursei a disciplina de Diddticas e
Educagdo das Relagbes étnico-raciais. Eu descobri que no Brasil, séo considerados
negros e negras as pessoas que se identificam como pardas ou pretas. Em uma
das atividades, eu escrevi uma espécie de didrio, em que eu contava a historia
da minha familia e declarava a minha identidade.

Eu sempre me considerei pardo e a partir desse momento, passei a pensar:
sou pardo, portanto negro. O cabelo j& ndo estava mais comprido e minha pele,
30 meu ver, ndo estava mais ou menos escura. Mas naquele momento, eu era
negro. Revisitei momentos do passado e percebi que eu j3 tinha experienciado
0 racismo, mesmo que de uma forma diferente das pessoas retintas. Percebi que
os comentarios que eram ditos a mim, de que eu n3o era negro, por vezes eram
acompanhados de falas eufemisticas ou pejorativas como: “vocé ndo € negro, é
moreno” ou "vocé ndo é negro, s6 tem o cabelo ruim”.

Os anos se passaram e esse entre-lugar que a pessoa parda ocupa foi se
tornando cada vez mais evidente para mim. Ao passo em que gozo de certos
privilégios por ndo ter a pele retinta, sofro com outras questdes por ndo ser branco.

Tentei, algumas vezes, deixar o cabelo crescer novamente. Trancei o cabelo.
Mas nunca mais deixei crescer do mesmo jeito que daquela vez iniciada em
2017. Lembre-se, eu sempre me considerei pardo, mas agors, portanto, negro.
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Acredito que esse seja um dos motivos de eu querer o meu cabelo comprido,
visto que, por sofrer com uma condi¢do chamada dermatite, preciso ter muito
mais cuidados ao deixar o cabelo crescer.

Com o cabelo curto eu me sentia menos negro. Lembro que houve um
semestre em que de manh3, ao ir para a auls, eu ndo me sentia negro. Eu me
sentava de frente para a mesa da professora, uma mulher preta, retinta. Como eu
e ela podemos ser negros? De tarde, eu ia para o estagio, na escola de educagao
infantil da universidade. L& eu me sentia negro de novo. Como pode eu me
questionar sobre a minha identidade em um mesmo dia, em espacos diferentes?

Chegamos em 2025/2026, tempo em que escrevo esse texto. Pedagogo
formado, mestrando em educagdo e passando por um periodo sanduiche na
University of Birmingham (UoB), no Reino Unido. Pesquisador iniciante sobre
a construgdo da identidade, me vi em um lugar em que o pardo ndo existe.
O que eu sou entdo? Eu sempre me considerei pardo, por vezes negro, mas
nesse momento, me vejo mais como ndo branco do que qualquer outra coisa.

O Reino Unido possui um sistema de classificagdo étnico-racial muito
diferente do que se tem no Brasil. Enquanto o segundo possui cinco categorias
de cor ou raga - pardo, preto, indigena, amarelo e branco - o primeiro possui
diversas categorias de grupo étnicos, combinando ragg, etnia, nacionalidade e
ancestralidade cultural

De acordo com Hall (1996, p. 4):

[.]asidentidades nunca sdo unificadas e, na modernidade tardia, tornam-
-se cada vez mais fragmentadas e fraturadas; nunca singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de diferentes discursos, préticas e
posicBes, frequentemente intersectados e antagonicos. Elas estdo sujeitas
a uma historicizacdo radical e estdo constantemente em processo de
mudanca e transformacdo. [traducdo nossal.

Nesse contexto diferente da realidade brasileira, eu ndo sou uma pessoa
parda, visto que aqui essa categoria de cor ou raga n3o existe. Eu tampouco sou
black, afinal, minha pele é relativamente clara e eu ndo tenho nenhuma conexao
ancestral com a Africa ou com o Caribe. Considerando o cenario multicultural
do pals em que estou, eu imaginava que seria lido como um homem latino,
brasileiro, mas isso também n3o aconteceu.
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Estar inserido em um ambiente distinto da realidade brasileira me fez assumir
um novo lugar em relagdo a minha propria identidade. Ainda que eu ndo tenha
sido heteroidentificado da forma que eu imaginava, eu fui racializado (j4 fui lido
como mixed - algo como misto ou miscigenado - por exemplo). E se eu ndo
sou black, eu sou menos ainda white.

F interessante observar que a raga, enquanto conceito histérico e social, ¢ um
fator significativo na constru¢do da identidade do sujeito, mas que justamente por
ser uma construcdo social, ela ndo passa ilesa entre as fronteiras e é, portanto, o
proprio percurso do sujeito um ponto determinante na construcdo da identidade,
assim como a sua relagdo com e nos diferentes ambientes em que ele estd
inserido. Sou pardo porque sempre me vi como fruto da mistura entre o branco
e o preto, e nunca me senti nem um nem outro. Me vi como negro por entender,
em dado momento, que como pardo eu também faco parte desse grupo, e ndo
me reconheci como black no Reino Unido por saber que aqui essa categoria
tem outros significados. Essas mudangas na forma como eu me identifico ndo
sdo fenotipicas, mas sim frutos da minha trajetéria e da minha rela¢do com os
diferentes contextos a que fui exposto. Sou pardo, negro, pelo meu proprio
caminhar. Mas sou, antes disso, ndo branco pela constancia da racializacdo
imposta a mim - de pessoa ndo branca, e agora ndo lido como white.

A identidade tem um papel importante na percepcao do sujeito sobre si
mesmo e na forma com que ele se relaciona com o mundo, mas a reciproca
também é verdadeira. Isto ¢, a forma com que o sujeito se relaciona com o mundo
tern um papel importante na percep¢do do sujeito sobre si mesmo, e é por isso
que a identidade ndo é estdtica e constante, mas sim fluida, em movimento.
F quase como se o sujeito nunca fosse dono de sua propria identidade. Como se,
paradoxalmente, eu estivesse pardo no brasil, e ndo o fosse. Mas enquanto estou
pardo, isso constitui 0 meu ser, e portanto os verbos ser e estar, nesse processo
de construcdo identitdria e pertencimento étnico-racial, entram em confluéncia
de modo que ser pardo me define como pessos, mesmo que naquele contexto
especifico e com uma certa validade geogréfica. O ser depende de onde estoy,
mas onde estou me constitui enquanto ser.

A universidade desempenhou um papelimportante nesse meu processo de
construgdo identitdria. Eu sempre me considerei pardo, mas eu ndo tinha muita
clareza do que isso significava. Compreender preconceitos travestidos de gostos
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e opinides, por exemplo, seria muito mais dificil se eu ndo tivesse sido exposto
a tematica étnico-racial.

Hoje, enquanto pesquisador no exterior, me ponho a refletir nas diferencas
que encontrei no Reino Unido, comparado ao Brasil, para além da minha prépria
identidade.

Eu estou morando em Birmingham, a segunda cidade mais populosa da
Inglaterra, atrds apenas de Londres. Aqui, encontrei pessoas de varios lugares
do mundo, com diferentes religioes e estilos de vida. Essa diversidade pode ser
observada nos mais diferentes espagos, mas o que mais me chamou atencdo foi
como ela é observada no censo”. Enquanto no Brasil temos as cinco categorias
de cor ouraga j& mencionadas, o Reino Unido possui uma variedade gigante de
classificagdo com base em grupos étnicos. A complexidade dessa classificagao
pode ser observada nos dados oficiais; a Tabela 1 demonstra como a identidade
brasileira é fragmentada em diferentes categorias no contexto britanico:

Tabela 1 - Populacao por género nas categorias do censo envolvendo
brasileiros - Inglaterra e Gales, 2021.

Categoria étnica e subcategoria especifica  Populacao feminina Populagdo masculina

Grupos étnicos mistos ou mltiplos: Brasileiro(a) 3635 2935
Outro grupo étnico: Brasileiro(a) 3365 2420
Branco: Brasileiro(a) 14035 10185

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base em dados do Office for National Statistics (2021).
Tradugdo nossa.

Existem, no censo mais recente da Inglaterra e de Gales (ONS, 2021), trés
subcategorias especificas para brasileiros. Elas estdo distribuidas em categorias
étnicas maiores (grupos étnicos mistos ou multiplos; outros grupos étnicos e
branco). H& um cruzamento entre nacionalidade e raga que faz com que as
categorias desse censo permitam mapear a populacdo de uma forma completa-
mente diferente da que ocorre no Brasil. A Tabela 2 revela as principais categorias
desse censo e quantas subcategorias especificas elas possuem:

3 OReino Unido é composto por quatro paises (Escocia, Inglaterra, Gales e Irlanda do Norte. No entanto,
o Censo do Office for National Statistics (ONS) traz dados populacionais apenas da Inglaterra e de Gales
combinados.
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Tabela 2 - Categorias do censo e suas subcategorias —
Inglaterra e Gales, 2021.

Categoria étnica Nimero de subcategorias

Asidtico, Asidtico Britanico ou Asidtico Galés 39
Negro, Negro Britanico, Negro Galés ou de ancestralidade Africana 32
Negro, Negro Britanico, Negro Galés ou de ancestralidade Caribenha 15
Grupos étnicos Mistos ou Mltiplos 58
Outro grupo étnico 68
Branco 75

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base em dados do Office for National Statistics (2021).
Tradugdo nossa.

De modo geral, o censo da ONS possui seis grandes categorias, sendo que
cada uma delas possui subcategorias especificas. Nas categorias envolvendo
as pessoas negras, por exemplo, existe uma diferenca quanto a ancestralidade.
Ainda que as duas principais categorias sejam para as identidades de pessoas
blacks, a ancestralidade faz toda a diferenca no momento da autodeclaracao.
No censo, as categorias para os blacks podem incluir tanto imigrantes recentes
quanto familias que j3 estdo no Reino Unido ha geracdes, mas que mantém a
identidade vinculada & Africa ou ao Caribe. Ou sejs, considerando raca, naciona-
lidade e ancestralidade, tem-se a populacdo de pessoas que se declaram negras
nigerianas, negras jamaicanas, entre varias outras opgoes.

A possibilidade de cruzamentos entre ra¢a, nacionalidade e ancestralidade
¢ tdo grande, que é possivel observar algumas subcategorias se repetindo em
diferentes categorias étnicas, como observado no caso das pessoas brasileiras.
A Tabela 3 é um recorte prético dessas categorias e subcategorias se cruzando
de forma variada:
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Tabela 3 - Recorte da populacao por género de acordo com a
categoria étnica e a subcategoria especifica — Inglaterra e Gales, 2021.

Categoria étnica

Subcategoria

Populagdo Populacdo

feminina  masculina

Asidtico, Asidtico Britanico ou Asidtico Galés Afegdo/Afega 43010 52510
Asidtico, Asidtico Britanico ou Asidtico Galés Africano(a) 1770 1525
Asidtico, Asidtico Britdnico ou Asidtico Galés Afro-Asidtico(a) 2905 2650
N N Britanico, N é

egro, Negro T’ItaHICO, Negro Galés Africano(a) A 95600
ou de ancestralidade Africana
Negro, Negro Britanico, Negro Galés
ou de ancestralidade Africana Angolano(?) 2990 2230
Negro, Negro B.r|tan|co, Negro Galés Arabe 1280 1685
ou de ancestralidade Africana
Negro, Negro Britanico, Negro Galés :
ou de ancestralidade Caribenha Africano(a) 13050 12300
Negro, Negro Britanico, Negro Galés A
ou de ancestralidade Caribenha Negro(@) Britanico(a) 98375 28000
N N itanico, N g N

egro, Negro B‘rltanlco, legro Galés egro(a) e 1515 1660
ou de ancestralidade Caribenha Europeu(eia)
Grupos Etnicos Mistos ou Mdltiplos Africano(a) 2115 1810
Grupos Etnicos Mistos ou Mdltiplos Afro-Asidtico(a) 2160 1910
Grupos Etnicos Mistos ou Mdltiplos Brasileiro(a) 3635 2935
Grupos Etnicos Mistos ou Mdltiplos Caribenho(a) 4100 3475

) Asidti d
Grupos Etnicos Mistos ou Mltiplos : o |co(§) ° 4095 3420
origem caribenha
Outro Grupo Etnico Africano(a) 7405 7080
Outro Grupo Etnico Arabe 155865 175980
Outro Grupo Etnico Caribenho(a) 1545 1240
Branco Africano(a) 1315 1490
Branco Qualquer outro 11720 10585
grupo éetnico

Branco Brasileiro(a) 14035 10185

Fonte: Elaborado pelo autor (2026), com base em dados do Office for National Statistics (2021).
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A subcategoria African, por exemplo, aparece em todas as categorias étnicas,
0 que pode ser compreendido como pessoas de nacionalidade ou ancestralidade
africana que se identificam como asidticas, negras, de grupos étnicos mistos ou
multiplos, de outros grupos étnicos ou brancas.

O cruzamento € tdo intenso que uma categoria étnica principal pode aparecer
como subcategoria dentro de outra categoria étnica. Por exemplo, assim como é
possivel ter pessoas brancas dentro da categoria “outro grupo étnico”, é possivel
ter pessoas de "outro grupo étnico” dentro da categoria branca. A diferenca
parece residir no que é levado em conta como mais importante no momento
da autodeclaracdo”. Isto é, nesses cruzamentos entre etnia, raca e ancestralidade,
cada pessoa escolhe qual deles se sobrepde mais na hora de declarar a sua
identidade, resultando assim em uma vasta possibilidades de identificar-se e,
naturalmente, em dados populacionais amplos e especificos.

Minha ideia nesse texto ndo é destrinchar todos esses dados, apenas indicar o
qudo complexos e distintos sdo os processos de construgdo da identidade e perten-
cimento étnico-racial. Os fatores ganham e perdem relevancia de acordo com o
ambiente do sujeito assim como a propria percep¢ao do sujeito sobre simesmo.

Eu sempre me considerei pardo, mas ndo me vejo dessa forma no Reino
Unido. Aqui eu me identifico muito mais pelo ndo pertencimento a comunidade
branca do que pelo pertencimento aos Mixed or Multiple ethnic groups, os Grupos
Ftnicos Mistos ou Mdltiplos.

Se ser pardo no Brasil pode ser uma forma de pertencimento a comunidade
negra, no Reino Unido isso parece fazer pouco sentido. Ndo me vejo como
black e ndo sou reconhecido dessa forma. Aqui, o pardo brasileiro ocupa um
lugar compartilhado, entre vérias "misturas” de raca e etnia. No Brasil, embora
complexo, o pardo parece ser o caminho “natural” da pessoa ndo branca com
tracos negroides. O que ndo significa, todavia, que declarar-se pardo seja algo
simples, mesmo tendo a maioria da populagdo brasileira declarado-se dessa
forma. A Tabela 4 contém o percentual de brasileiros e brasileiras por categoria
de cor ou raca:

4 No Reino Unido, o Censo baseia-se no principio da autoidentificagdo. Isso significa que cada individuo
decide em qual categoria étnica se encaixa. O formulario de identificagdo oferece grandes grupos étnicos
e se a pessoa ndo se sente representada pelas opc¢des principais, ela pode selecionar Any other ba-
ckground (algo como: qualquer outra origem) e escrever manualmente sua etnia ou pais de origem.
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Tabela 4 - Percentual da populacao brasileira por cor ou raca -
Brasil, 2022.

Categoria de cor ou raga Percentual

Parda 453
Branca 43,5
Preta 10,2
Indigena 06
Amarela 0,4

Fonte: Adaptado de IBGE (2022).

Os dados dos censos aqui apresentados ndo sdo apenas numeros. S30
construgdes sociais de lugares distintos na tentativa de categorizar os humanos
por raga, etnia, nacionalidade e ou ancestralidade. Essas tentativas ndo sé sao
subjetivas, pois dependem das relagdes dos sujeitos com o mundo, como
também tem limitagGes proprias referentes as realidades do ambiente em
questao.

O deslocamento geografico que experienciei me fez ter também um desloca-
mento de consciéncia. No Brasil, minhas quest&es identitarias estdo relacionadas
principalmente ao entre-lugar ocupado pelo pardo, ora lido como branco, ora
como preto. No Reino Unido, vivi 0 ndo pertencimento e construi (construo)
minha identidade a partir disso: eu sou uma pessoa ndo-branca.

A minha trajetdria é s6 um exemplo de como a identidade é fluida, e ndo
uma esséncia estdtica. Essa construgdo € fruto dos espagos ocupados e dos
caminhos percorridos pelos sujeitos. Ngo existe uma classificacdo étnico-racial
definitiva e permanente, tampouco uma classificacdo universal. Estar em cada
lugar é fundamental na construcdo do ser. O ser, no entanto, ndo é o destino
final do caminhar do sujeito. £ apenas até o proximo estar.

Eu ndo deixei de ser pardo ao chegar no Reino Unido, mas assim como
algumas palavras sdo intraduziveis, essa minha identidade ndo possui os mesmos
significados fora do Brasil. Eu sempre me considerei pardo e carrego comigo essa
identidade aonde quer que eu v3, mas essa construgdo social ndo me acompa-
nhard da mesma forma.
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Me ponho a pensar se essa fragmentacdo em categorias especificas € melhor
ou pior do que as categorias que temos no Brasil em termos de combate ao
racismo, criagdo de politicas publicas e até mesmo na prépria coleta de dados
populacionais.

Apesar de todas as problematicas que possam existir no sistema de classi-
ficacdo racial brasileiro, nesse século politicas publicas foram criadas e a jun¢do
das pessoas pardas e pretas como negras permitiu e permite que muita gente
parda — maioria no Brasil atualmente - tenha acesso a espacos e direitos que
em um passado ndo tdo distante eram negados.

Eu ndo tenho respostas, pelo menos ainda, para esse questionamento. Vou
concluir essa experiéncia com a certeza de que as minhas questdes identitarias
provavelmente sempre existirdo, pois ser, depende de estar, e eu estou sempre
transitando pelo mundo.

Cruzar o oceano s6 escancarou essa realidade para mim, mas esse desloca-

mento identitario ocorre mesmo dentro do territdrio brasileiro, sob as mesmas
categorias de raga ou cor, e estou ansioso para conhecer o meu proximo ser.
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Entre Libras, EJA e ERER:
praticas pedagodgicas com
estudantes surdos/as

Idris Bonilha Mateus
Ayodele Floriano Silva
Sarah Leite Lisbdo

Introdug&o

Pense em uma escola, com uma sala de aula com estudantes que so pessoas
adultas surdas. Agora, tente imaginar como seriam atividades que articulem todos
os conteutidos curriculares na BNCC com o ensino de histdria e cultura africana,
afro-brasileira e dos povos indigenas. O presente texto é resultado do encontro de
trés pessoas que pesquisam e vivem na pratica esse desafio, seja como professora
bilingue, seja como intérprete de Libras. Os trés temas juntos, Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais (ERER); Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo
Bilingue de pessoas surdas, verificamos uma lacuna de pesquisas, entdo resol-
vemos unir forgas e apresentar nossas experiéncias como um ponto de partida
para pensar sobre: o ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e dos
povos indigenas na educagdo bilingue de adultos surdos no contexto escolar.

Esse texto é uma resposta de que em uma sala de aula é possivel enfrentar,
com préticas pedagogicas, os obstaculos causados pelo capacitismo, racismo e
etarismo presentes na nossa sociedade.

Educacao de Jovens e Adultos

Quando mencionamos estudantes jovens e adultos, localizamos a Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢do Nacional (LDB), como uma modalidade destinada a sujeitos que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular
(Brasil, 1996). Nesse contexto, dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia
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e Estatistica (IBGE) evidenciam que ainda hd milhdes de pessoas ndo alfabe-
tizadas no pais, com forte incidéncia entre a populacdo preta e pards, o que
revela a permanéncia de desigualdades raciais no acesso e na permanéncia na
escolarizagdo.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2023, o Brasil ainda registra cerca de 9,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais
em situa¢do de analfabetismo, sendo a maioria composta por individuos com
mais de 40 anos. Em contraste com essa demanda expressiva, observa-se um
cendrio preocupante na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): conforme dados do
Censo Escolar do INEP, a modalidade vem apresentando uma queda histérica nas
matriculas, com a reduc¢do de aproximadamente 1 milhdo de estudantes desde
2019, alcangando o menor patamar j registrado. Em 2024, foram contabilizadas
menos de 2,4 milhdes de matriculas, o que evidencia dificuldades tanto na busca
ativa quanto na permanéncia dos estudantes, mesmo diante da significativa
parcela da popula¢do que ainda necessita concluir a educacdo basica.

Educacgéo Bilingue

No que se refere 3 Educagdo Bilingue, no Brasil a sua consolidagdo decorre
de um processo histérico de constru¢do normativa que articula principios
constitucionais, legislagdes educacionais e dispositivos especificos voltados ao
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais - Libras enquanto lingua e a
garantia dos direitos linguisticos e educacionais da comunidade surda. Nesse
sentido, serdo apresentadas legislagdes consideradas relevantes para a formagao
integral dos sujeitos surdos.

De acordo com Mariana de Lima Isaac Leandro Campos, foi em 1967 na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que descrevia no artigo 168 uma
educacao para todas as pessoas, assegurando que essa educagdo acontecesse
no lar ou na escola. Na Constituicdo Federal de 1988, o artigo 205 trazia que
é direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com
a colaboragGo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessog, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Dessa
forma, o Estado passa a ser responsabilizado em oferecer uma educacdo para
todas as pessoas, contemplando a comunidade surda (Campos, 2014).
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Em 1989 foi promulgada a Lei n"7.853 de 1989 que dispde sobre o apoio
as pessoas com deficiéncia e pessoas surdas, assegurando os direitos individuais,
sociais, a integracdo social e a dignidade humana. O decreto n"3298 de 1999
regulamenta a Lei n°7.853/1989 apresentando sobre a Politica Nacional, a
integragdo da pessoa com deficiéncia e a promogao 3 acessibilidade, dispondo
de critérios para a quebra de barreiras nos espacos publicos, além de repensar
sobre os mobilidrios urbanos, de edificios, meios de transportes e sobre comuni-
€3G30 nestes espacos.

No campo da organizacdo do sistema educacional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional Lei n°9.394 de 1996 define os fundamentos da
educacdo nacional e orienta a oferta de atendimento educacional que considere
as especificidades dos educandos, contemplando os estudantes surdos. Nesta
Lei é explicitado quesitos que detalham como a educacdo bilingue de surdos se
organiza: a) ser oferecida em Lingua Brasileira de Sinais - Libras; b) ser oferecida
como primeira lingua; c) oferecer a disciplina de portugués como segunda
lingua escrita; d) com a presenca de outros estudantes surdos para fomentar o
desenvolvimento da lingua com seus pares; e) oferecer educagdo em escolas
bilingues de surdos; f) oferecer classes bilingues de surdos; g) oferecer educacdo
em escolas comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos, dentre outras
especificidades.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, considerado um dos
documentos mais importantes da educagdo promulgou com a Lein®14.191 de
2021, que altera a Lein®9.394 de 1996, reconhecendo formalmente a educagdo
bilingue de surdos na modalidade educacional, assegurando de forma detalhada
os itens mencionados acima e outras especificidades. Esse marco representa
um avanco significativo ao institucionalizar os elementos que compdem uma
educacdo bilingue da perspectiva do que a comunidade surda reivindica.

Em um contexto de defesa e reorganizacdo das estruturas legais que
envolvem a modalidade da educacdo bilingue de surdos, o reconhecimento
da Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo foi instituido pela Lei
n.10.436 de 2002, que conferiu o status de lingus, reconhecendo suas especifi-
cidades linguisticas e enfatizando que os sistemas educacionais federal, estadual,
municipal e Distrito Federal devem garantir cursos de formacdo em nivel médio
e superior, integrando os Parametros Curriculares Nacionais — PCNss.
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A regulamentacdo dessa lei ocorreu por meio do Decreto n.5.626 de 2005,
0 qual estabeleceu diretrizes para a implementacdo da Libras nos sistemas de
ensino, para a formagdo de professores bilingues, bem como para a formagdo
e atuagdo de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa. Este decreto
também dispde sobre a organizagdo da educacdo com modalidade bilingue de
surdos, reconhecendo a Libras como primeira lingus, a Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua, dentre outras especificidades.

Nesse contexto, a Lein.12.319 de 2010 regulamenta a profissdo de tradutor
e intérprete de Libras - TILS, estabelecendo atribui¢des, requisitos de formagdo
e condig¢Oes de atuacdo profissional, o que contribui para a garantia da acessi-
bilidade linguistica nos contextos educacionais e para o suporte 3o processo de
ensino e aprendizagem de estudantes surdos. A Lei n"14.704 de 2023 altera a
Lei anterior dispondo sobre a atuagdo de tradutores intérpretes de linguas de
sinais — TILS, as condicOes de trabalho de TILS e guias-intérpretes.

E por meio das Leis j4 existentes que subsidiam o surgimento de normativas
que colaboram com a realidade das pessoas surdas, como exemplo, a necessidade
de pensar no desenvolvimento de linguagem para estudantes surdos, a presenca
de interlocutores surdos nas salas de aula e ambientes escolares, a existéncia de
interlocu¢do com membros de referéncia da comunidade surda, pois s3o eles
que propiciam o desenvolvimento da linguagem das criangas surdas por meio
da imers3o com esses pares adolescentes ou adultos (Lacerda; Lodi, 2009).

Uma das especificidades da educagdo bilingue de surdos é que ela acontece
a partir da organizacdo de diferentes elementos que se confluem de forma
diferente da j3 estabelecida aos estudantes da lingua portuguesa vocal. No caso
de estudantes surdos, é necessario compreender que a lingua portuguesa ¢
oferecida como segunda lingus, sendo compreendida como a¢do de inclusdo
e o desenvolvimento de préticas de ensino que garantam um espaco propicio
para aprendizagem dos educandos surdos.

Para contextualizar, iremos apresentar um modelo de educacdo bilingue
inclusiva que teve sua primeira oferta na cidade de Piracicaba em parceria com
Prefeitura Municipal que em parceria com docentes da Universidade Metodista
de Piracicaba - UNIMEP, esta equipe efetivou a proposta de inclusdo para
estudantes surdos na rede de ensino municipal focando nas etapas iniciais de
escolarizacdo (Lodi; Lacerda, 2009).
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Nesta proposta o modelo utilizado foi o de salas de ensino regulares dos anos
iniciais (de 1" ao 5" ano) em escolas publicas, em que a escola se estruturava
na compreensdo de que iria atender a todos os estudantes de forma equénime.
Nesse contexto, o comprometimento da escola é pensar nos processos de
ensino-aprendizagem aos estudantes surdos por meio da Libras, a lingua que serd
utilizada como meio de instru¢do na sala multisseriada com estudantes surdos
no ensino-aprendizagem dos conteddos ministrados em Libras, envolvendo
especificidades culturais, linguisticas e educacionais por um docente bilingue.

Além do mencionado acima, o projeto previa a oferta de aulas de Libras
aos docentes, funciondrios e dire¢cdo da escola, com o objetivo de construir um
ambiente em que todas as pessoas que atuam na escola possam se comunicar
em Libras, propiciando aos envolvidos condi¢do de se comunicarem diretamente
com os estudantes surdos, favorecendo a constru¢cdo de um ambiente educa-
cional bilingue. As aulas de Libras eram oferecidas aos estudantes ouvintes, como
uma disciplina inserida no curriculo, ampliando o conhecimento dos estudantes
em mais uma lingua nacionalmente reconhecida e colaborando para que os
estudantes surdos possam se comunicar ndo apenas com colegas, mas que toda
a escola possa sinalizar em Libras.

Diante disso, no caso da educacdo infantil e fundamental | (de 1° 3 5° ano) é
indicada a presenca de docentes fluentes em Libras, pois nesta etapa as criangas
terdo contato com apenas um docente que ministrard todas as disciplinas. No
caso da etapa fundamental Il (6° a 9° ano) é indicada a presenga de tradutores
intérpretes de Libras a partir do ensino fundamental Il para que os estudantes
possam acompanhar todas as disciplinas com o docente da disciplina de forma
acessivel, e somente na disciplina de portugués escrito seja direcionado para a
sala multisseriada com outros estudantes surdos, em que o ensino do portugués
serd realizado como segunda lingua. Para pensar em estratégias de atuagdo com
estudantes surdos, é importante considerar a especificidade que por muitas
pessoas é considerada como simples ou basica, tendo como centralidade a
visualidade (Campello, 2007).

F por meio da visualidade e os recursos visuais que os estudantes surdos
interagem e aprendem com/no mundo, a construgao dos conceitos e desenvol-
vimento da aprendizagem para estudantes surdos é por meio da elaborac¢do do
que se ensina em Libras, o surdo enuncia por meio de uma lingua corporeada
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e compreende por meio dos discursos percebendo visualmente a sinalizagdo
do interlocutor.

No dia a dia em sala de aula, é invidvel pensar que somente apresentar os
contetidos em Libras ird garantir um ambiente que favoreca o ensino-aprendi-
zagem destes estudantes surdos, mas é necessario pensar em uma apresentagao
dos contelidos que tragam uma visualidade que apresentem aspectos da cultura
surda e a composi¢do de elementos visuais que fagam sentido para a realidade
desses estudantes surdos.

Dessa forma, essas especificidades da visualidade a partir da posicdo cultural
de pessoas surdas, podem contribuir no pensar de estratégias e recursos didaticos
imagéticos e visuais para serem usados em sala de aula. Como exemplo de
estratégia, podemos pensar nos bragos, nos corpos e pernas que adquirem uma
carga de significados diferentes do que para nés ouvintes (Campello, 2007).

F possivel identificar uma escassez de producdes que detalham metodologias
no processo de ensino de estudantes surdos, principalmente considerando a
questdo visual enquanto imprescindivel atrelando ao momento de elaboragao
do curriculo, elabora¢do e organizacao das disciplinas, a construcdo de estratégias
didéticas vinculadas ao uso da Libras. S3o especificidades necessarias para se
pensar em um ambiente bilingue que se proponha a receber estudantes surdos
no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com, Kleyver Tavares Duarte, VVanessa Lepick e Ana Beatriz da
Silva Duarte (2023) quando estamos diante da EJA em interface com a educacio
bilingue de surdos, os desafios histéricos dessa modalidade se intensificam e
assumem contornos ainda mais complexos. Os autores apontam que hd uma
relagdo direta entre as fragilidades da escolarizagdo de pessoas surdas no ensino
regular e sua posterior inser¢do na EJA, uma vez que trajetorias marcadas por
exclusdo linguistica, auséncia de acessibilidade e inadequacdo pedagogica
contribuem para a interrup¢do dos estudos na idade considerada regular. No
entanto, ao chegarem a EJA, esses sujeitos frequentemente encontram uma
modalidade que também carece de investimentos, recursos pedagogicos especi-
ficos e formacdo adequada de professores para atender as suas necessidades, o
que resulta na reiteragdo da negacdo do direito 8 educagdo de qualidade.
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Nesse cendrio, a educacao bilingue de surdos, que pressupoe a Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua, demanda ndo apenas
o reconhecimento dos direitos linguisticos, mas a constru¢do de praticas pedagé-
gicas que articulem visualidade, cultura surda e acessibilidade curricular. Entre-
tanto, a EJA, historicamente marcada por politicas descontinuas, financiamento
insuficiente e menor centralidade nas agendas educacionais, tende a ndo incor-
porar plenamente essas especificidades. Soma-se a isso a escassez de pesquisas
e de sistematizagbes sobre a presenca de estudantes surdos na EJA, o que
contribui para sua invisibilizacdo no campo académico e nas politicas publicas.

Educagao das relagées étnico-raciais na Educag&o de
jovens e adultos

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) constitui-se como um campo
politico, pedagdgico e epistemoldgico comprometido com o enfrentamento do
racismo e com a valorizacdo da diversidade étnico-racial na educagdo brasileira.
Nesse sentido, a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2012) afirma que a ERER
deve ser compreendida como um processo de transformacdo estrutural, que
ultrapassa a simples insercdo de contelidos no curriculo, promovendo mudangas
culturais, politicas e epistemoldgicas. No ambito legal, sua implementacdo é
respaldada, sobretudo, pela Lei n. 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino
de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, e pela Lei n. 11.645/2008, que
amplia essa obrigatoriedade ao incluir a histéria e cultura dos povos indigenas.
Essas legislacbes sdo complementadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2004), que orientam os sistemas de
ensino na construcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade
racial e a justica social, reafirmando a centralidade da ERER na garantia do direito
a3 educacdo.

No que se refere 3 ERER na EJA, os desafios ndo podem ser compreendidos
apenas no ambito pedagdgico, mas devem ser situados em uma perspectiva
histérica, social e politica mais ampla. Segundo Natalino Neves da Silva (2017), os
desafios da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) na Educacio de Jovens
e Adultos (EJA) est3o relacionados, sobretudo, 3 invisibilizacdo da dimens3o
étnico-racial na modalidade, 3 compreensao reducionista da EJA como politica
de certificacdo e 3 limitada efetivacdo dos marcos legais no cotidiano escolar.
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Para o autor, tais elementos contribuem para a manutencdo de préticas pedago-
gicas que desconsideram o pertencimento racial dos sujeitos e reforcam leituras
homogeneizadoras, distanciando a EJA de seu potencial formativo, identitario
e emancipatoério. Nesse contexto, a implementagdo da ERER exige o reconhe-
cimento das especificidades dos estudantes da EJA, marcadas por interseccOes
de raga, classe, género e territério, bem como a valorizagdo de suas trajetorias
e saberes.

Em didlogo com a andlise de Silva (2017), no que se refere a materiais
voltados para a formacdo de professores sobre ERER e EJA, em 2024 foi publicado
0 e-book intitulado Educacdo de Jovens e Adultos e Educag¢do das Relacbes
Etnico-Raciais (Rodrigues; Silva; Cruz, 2024). Esse material considera a EJA como
espaco de justica social e racial, oferecendo subsidios tedricos e metodologicos
para a articulacdo da ERER com os contelidos curriculares da BNCC e com 3
realidade dos sujeitos, por meio de préticas contextualizadas e da valoriza¢do
de saberes afro-brasileiros e indigenas. Contudo, embora avance na sistemati-
73¢30 de propostas para o campo, o material ainda evidencia lacunas no que
se refere 3 educacdo bilingue de surdos, especialmente quanto 3 produgdo de
recursos acessiveis em Libras e 3 elaboracdo de orientacdes especificas, o que
refor¢a a necessidade de aprofundamento dessas discussdes e a relevancia do
presente estudo.

Pensar e realizar praticas de ERER na EJA Bilingue é navegar por um mar
de desafios porque estamos diante de publicos e perspectivas, majoritariamente
deixados a margem pela engrenagem do racismo, capacitismo e etarismo. Entdo,
para mostrar que esses desafios podem e devem ser superados, este capitulo
tem como objetivo relatar e analisar experiéncias pedagogicas desenvolvidas
em uma turma de EJA Bilingue com estudantes surdos, articulando a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais aos componentes curriculares, com base na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Busca-se evidenciar as potencialidades,
desafios e aprendizagens construidas a partir dessas praticas, destacando o
papel da parceria entre professora e intérprete de Libras na constru¢do de uma
educacdo comprometida com a acessibilidade, a valorizacdo da diversidade e a
promog¢ao de uma perspectiva antirracista.
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Relato das experiéncias

Essa rede municipal, onde as atividades relatadas foram realizadas, conta
com escolas bilingues que atendem estudantes surdos na Educacdo Infantil,
no Ensino Fundamental e na EJA, assegurando o direito a educacdo em Libras
como primeira lingua e 3 Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua.

As atividades aqui descritas foram majoritariamente realizadas em uma
turma composta por dois estudantes surdos, acompanhados por uma professora
regente e uma intérprete de Libras, em uma escola municipal de EJA. As aulas
ocorriam no periodo da manh3, de segunda a sexta-feira, das 8h as 12h, em uma
sala destinada ao atendimento da Educagdo Especial nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Fundamental I).

O planejamento das atividades era realizado semanalmente, tomando como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de modo a assegurar o
acesso dos estudantes aos componentes curriculares organizados nas cinco
areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica),
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) e
Ensino Religioso. A partir dessa organizacdo curricular, a professora e a interprete
de libras buscaram articular os contelidos escolares as discussoes propostas
pela Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), garantindo que o trabalho
pedagogico contemplasse tanto o Direito linguistico dos estudantes surdos
quanto a formagdo para uma educag¢do antirracista.

A seguir s3o apresentadas duas atividades que utilizaram a literatura como
instrumento pedagdgico para o trabalho com os componentes curriculares da
Linguagem e das Ciéncias Humanas. Para fins didéticos, cada atividade serd
acompanhada de um quadro com as principais contribuicdes relacionadas ao
componente curricular trabalhado.

Leitura de contos africanos e indigenas

As atividades de leitura faziam parte da rotina diéria e, para esse momento,
foram escolhidas trés obras com o objetivo de trabalhar o género conto
e biografia. De acordo com a BNCC, o género conto na BNCC trata-se de
uma narrativa ficcional curta que tem como foco as habilidades de leiturs,
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compreensdo e produg¢do escrita (EF15LP16, EF35LP26, EF67LP30). Nesse
sentido, foram escolhidos os livros que trouxessem a cultura dos diferentes povos
indigenas brasileiros e africanos: Contos da Floresta (2012), de Yaguaré Yama e
Ubuntu (2020), de Fabiana Padro e Celina Bodenmuller. A cada dis, um conto era
lido pela professora juntamente com a interpretacdo em LIBRAS. Apds a leiturs,
eram realizadas rodas de conversa para explorar a percep¢do dos estudantes
sobre elementos da cultura indigena e africana, com o apoio de imagens, mapas,
videos e objetos. Além disso, foram realizadas atividades escritas para abordar
elementos da linguagem presente no género conto, como estrutura narrativa,
tempos verbais e didlogos.

Fonte: acervo pessoal da professora (2026)

As atividades realizadas a partir da leitura dos livros contemplaram compo-
nentes curriculares para além da Lingua Portuguesa, como demonstra o quadro 1.
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Quadro 1 - Componentes curriculares contemplados nas atividades
de leitura com contos africanos e indigenas

Componente curricular Contribuigdes da atividade

Desenvolvimento de préticas de leitura e compreensdo de textos
Lingua Portuguesa literarios, ampliacdo do vocabuldrio e interpretacdo das narrativas
por meio das rodas de conversa.

Contato com narrativas e saberes de povos indigenas e africanos,
Historia possibilitando a valorizagcdo das diferentes matrizes culturais
presentes na formacdo da sociedade brasileira.

Utilizagdo de mapas, imagens e outros recursos visuais para localizar
Geografia territorios e discutir aspectos relacionados aos espagos e culturas
desses povos.

Exploragdo das ilustragdes, outras imagens, objetos e elementos
Arte simbdlicos presentes nas narrativas, promovendo a apreciagdo
estética e cultural.

Fonte: elaborado pelos autores (2026)

Leitura de texto biografico

Depois das atividades com os contos, foram realizadas atividades a partir
do texto biografico. Para tanto, foram selecionados livros da literatura infanto-
juvenil, pois esses apresentaram caracteristicas que facilitavam a compreensdo
dos estudantes surdos, como o uso das ilustragdes e textos mais curtos. Apos
uma atividade sobre a histéria de vida de cada estudantes e a explanacdo de
elementos importantes do género biografig, a professora apresentou para o
grupo alguns livros da colecdo Black Power e Kariri para a apreciagdo livre do
grupo. Essas duas cole¢bes da editora Mostarda trazem a biografia de pessoas
negras e indigenas importantes para 0 mundo e para a sociedade brasileira.
Ao final, a professora pediu que a turma escolhesse uma personalidade para que
fosse realizada no momento de leitura didria do dia seguinte.
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Fonte: acervo pessoal da professora (2024)

Apds explorarem os livros e fazerem algumas perguntas sobre as perso-
nalidades, o grupo escolheu a biografia de Concei¢do Evaristo. Nos encontros
seguintes, a leitura do livro foi realizada em pequenas partes ao longo de uma
semana. E assim como nos contos, apos a leitura, a turma conversava sobre suas
percepgoes do texto. No caso do trabalho com o género biografia, a cada dia os
estudantes preenchiam uma ficha com informacGes sobre a autora contidas no
texto. No Ultimo dia de leitura do livro, foi apresentado um video sobre a autora
com interpreta¢do em libras.

Fonte: acervo pessoal da professora (2024)
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Quadro 2 - Componentes curriculares contemplados nas atividades de
leitura de texto biografico

Componentes da BNCC Contribuicoes da atividade

Contato com o género biografico por meio da literatura infanto-
juvenil, possibilitando compreender a estrutura do género, como
apresentacdo da pessoa, acontecimentos marcantes de sua vida
e trajetdria.

Lingua Portuguesa

Desenvolvimento de praticas de leitura mediads, com apoio de
ilustragoes, textos curtos e interpretacdo em Libras, ampliando o

) acesso dos estudantes surdos ao texto escrito.
Lingua Portuguesa ; . L : .
Identificacdo e organizagao de informagdes presentes no texto por

meio do preenchimento de fichas sobre a autora, favorecendo a
localizacdo de informagbes e a compreensdo textual.

Reconhecimento de personalidades negras e indigenas impor-

tantes para a sociedade brasileira, favorecendo a valorizagdo de

L. diferentes sujeitos historicos.

Historia ~ . . -
Compreensdo da trajetéria de vida de uma autora brasileira
(Conceigdo Evaristo), ampliando o repertdrio cultural e histérico
dos estudantes.

Fonte: elaborado pelos autores (2026)

Corpo humano e diversidade (texturas de cabelo, tons
de pele, altura)

A atividade foi organizada a partir da discussdo do corpo como tema cientifico
e politico, considerando que o estudo das partes do corpo, previsto no compo-
nente de Ciéncias, também pode abrir espaco para refletir sobre identidade,
pertencimento e diversidade. Nesse contexto, a Libras mostrou-se uma linguagem
potente para nomear partes e caracteristicas corporais e marcadores fenotipicos,
possibilitando que os estudantes observassem e discutissem diferentes tragos
presentes entre as pessoas. Durante a atividade, buscou-se conduzir o didlogo
com sensibilidade e cuidado, de modo a evitar constrangimentos e garantir um
ambiente de respeito. A proposta também abordou o tema da autodeclaragao
de raga/cor, compreendida como um direito e como um processo de reconhe-
cimento da prépria identidade, promovendo reflexdes sobre diversidade étnico-
-racial e valorizacdo das diferentes caracteristicas presentes no grupo.
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Fonte: acervo pessoal da professora (2024)

Todas essas atividades sdo parte de um conjunto de outras praticas reali-
zadas ao longo de um ano com a turma. Para esse texto, fizemos uma sele¢do
que teve em comum o uso da literatura como estratégia para o trabalho ERER
articulado com os componentes da BNCC. Outras atividades como culindria,
aula-passeio, oficina de percussao e plantio no quintal da escola tsmbém fizeram
parte de experiéncias valiosas e construtivas para os estudantes, a professora e
a intérprete de libras.

Refletindo sobre as experiéncias

As competéncias gerais da BNCC foram um dos pilares principais para a
organizagdo das praticas pedagogicas escolhidas. Competéncias como "Valorizar
e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade [...]" (BNCC, p.9,2017).
Mapear os conhecimentos prévios dos alunos foi essencial para construir uma
pratica que fortalecesse a curiosidade e o pertencimento dos mesmos na escola.
Associado a este item estd o sexto que se refere a valoriza¢do da multiplicidade
de saberes e vivéncias culturais e possibilitando a compreensdo das relacdes no
mundo do trabalho e exercicio da cidadania autonomia (BNCC, 2017). Assim,
ambas permitem uma atuacdo autdnoma e independente dentro da sociedade
onde é aplicado os conhecimentos e saberes dos alunos.

O terceiro tépico abordado pelas competéncias é a valoriza¢do das diversas
manifestacdes culturais e artisticas, sendo elas locais e mundiais (BNCC, 2017).
Esse tema é essencial para permitir que os alunos tenham a possibilidade de
ampliar seu capital cultural. Este ponto estd diretamente conectado com o
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seguinte, sobre a habilidade de utilizar diferentes linguagens e conhecimentos
para se expressar, expor e partilhar diversas informacdes nos mais distintos
contextos e criar sentidos claros (BNCC, 2017). O uso da contacdo e a estrutura
de aula dialdgica permitem que o aluno desenvolva sua capacidade de produzir
e compreender discursos variados.

Outro grupo temético aplicado foi o tdpico oito que aborda a capacidade
de conhecer-se e cuidar da salde fisica e mental, e empatia para reconhecer as
emocdes dos outros (BNCC, 2017). Nove no qual apresenta a empatia e resolu¢do
de conflitos com foco em respeitar a multiplicidade de saberes, identidades e
culturas sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2017). O décimo trata
sobre agir de acordo com os principios éticos, democraticos e solidarios (BNCC,
2017). Essa combinagdo de itens foca no desenvolvimento ético e psicossocial
do aluno, buscando desenvolver habilidades essenciais para um convivio em
harmonia com as demais pessoas.

Em suma, a BNCC foi um dos pilares que embasam a organiza¢do de tal
forma que incentiva o desenvolvimento e articulagdo de antigos e novos saberes
na busca da producdo criativa e de resolu¢do de problemas a partir do conhe-
cimento e linguagem cientifica e artistica. O desenvolvimento da lingua como
ferramenta de percep¢do do mundo através de préticas artistico-culturais, como
também o uso da linguagem com foco na exposicao, organizacdo e sistemati-
zacdo de ideias, emogoes e histdrias na busca de uma compreensdo mutua. Por
fim o desenvolvimento social e emocional de forma que a inser¢do do individuo
na sociedade aconteca de forma empétics, ética e respeitando a diversidade de
saberes, identidades culturas e potencialidades sem preconceito.

Seguindo o0 mesmo pensamento trabalhou-se segundo as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004).
Um dos eixos trabalhados foi a constru¢do de uma consciéncia politica e histérica
da diversidade, com este objetivo foram utilizadas a contac¢do de historias
pertencentes 3 cultura africana e indigenas através dos livros UBUNTU (2020) e
Contos da Floresta (2012), com ele é possivel apresentar a questdo cultural dos
grupos étnicos, em especial os conhecimentos e ensinamentos morais que s3o
popularmente transmitidos através de histdrias e provérbio.

Sobre o aspecto histérico, focou-se em apresentar especialmente figuras
histéricas importantes para a cultura afro-brasileira, como Conceicdo Evaristo.
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Através da colecdo de livros Black Power foi possivel ensinar uma no¢do de
historicidade do povo negro no Brasil, desde figuras mais recentes, conforme
citado acima, até figuras mais antigas como Dandara e Zumbi dos Palmares.

Focando na questdo cultural afro-brasileira, foi ensinado sobre a diversidade
religiosa propria do Brasil, em especial sobre as religides de matriz africana
Candomblé e Umbanda, apresentando sinais e algumas referéncias aos Orix3s
e também as entidades integrantes do culto da Umbanda. Esta pratica estd de
acordo com o principio da valorizagdo cultural e desconstrucdo de preconceitos
construidos sobre as herangas africanas na cultura popular e religiosa brasileira.

Outra base importante é o Fortalecimento de Identidades e de Direitos
(BRASIL, 2004), neste tépico as escolhas se direcionaram as relagdes com que
o0s alunos tinham com membros negros ou indigenas da sociedade, em especial
referente as questdes corporais. Na busca de desfazer estigmas negativos referente
ao corpo e cabelos negros, foi trabalhado de diversas formas a relagdo que as
pessoas tém com essas partes do corpo. O processo de criar uma percepgao
do tom da pele dos alunos brancos em contraste com pessoas negras se deu
através de diversas atividades que abordaram este contraste de forma positiva,
sem valorizar um em detrimento de outro.

F essencial ressaltar que a construcdo das aulas numa perspectiva da ERER
se trata de um processo que deve ocorrer ndo apenas em uma aula em alguma
data comemorativa, mas ao longo do ano com diversas atividades abordando
os multiplos temas destacados pelas diretrizes, desde a constru¢gdo de uma
nocdo histérica da cultura e das influéncias africanas na constituicdo do Brasil,
valorizando aspectos da oralidade e das experiéncias de vida dos alunos com a
cultura e pessoas negras. (BRASIL, 2004)

Ao aplicar a ERER no contexto da educacdo de surdos é essencial pensar
nas adaptacoes necessdrias para isto, adapta¢des estas que vao além do uso
da Libras. Para isso é importante ressaltar que a forma como as pessoas surdas
constroem sua percep¢do de mundo é através da visdo (Perlin, 2016). Essa no¢3o
se torna essencial no momento de pensar as aulas pois, as culturas afro-brasileira
e indigenas sdo ricas de caracteristicas visuais Unicas que se usadas corretamente
podem ampliar muito o alcance e efetividade da aula.
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F importante refletir sobre a pergunta em questdo: "Apresentar imagens
isoladas é suficiente para garantir a efetividade do ensino?” Ndo completamente,
embora o uso de imagens seja essencial no ensino de surdos, aplicar imagens
isoladas sem um contexto é menos efetivo do que introduzi-las com seus respec-
tivos contextos visuais. O uso de videos é importante pois através da sequéncia
de imagens ¢ possivel construir um contexto sélido e visual para cada uma das
situacdes apresentadas (Vieira, 2020).

Destrinchando a proposta anterior, 3o apresentar sobre a figura da Conceicdo
Evaristo é importante trazer para além da biografia, é essencial apresentar o rosto
e 3 aparéncia. Mostrar videos e entrevistas para contextualizar a pessos, trazer
varios trabalhos da autora, em especial poemas adaptados em Libras. Outra
forma, para além das imagens, é a utilizagdo de formas concretas como objetos,
maquetes, visitas a locais associados 3 cultura afro-brasileirs, dentre outras. Essa
pratica permite a constru¢do de uma visdo de mundo propria, com o contato
direto sem depender da mediagdo da lingua per se (Vieira, 2020).

Apesar da centralidade da Libras na educacdo de surdos, ela ndo é a Unica
adaptacdo necessérig, a forma de ser do surdo € intrinsecamente perpassada
pelas suas experiéncias visuais (Perlin, 2016), portanto ndo basta que o profis-
sional tenha fluéncia na lingua, é importante que este tenha contato com pessoas
surdas para além do seu local de trabalha para desta maneira desenvolver um
jeito mais visual de compreender a realidade.

Consideragées finais

Este capitulo teve como objetivo relatar e analisar experiéncias pedagé-
gicas desenvolvidas na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) Bilingue com
estudantes surdos, articulando a Educac3o das Relacdes Etnico-Raciais (ERER)
aos componentes curriculares. As experiéncias evidenciam que a ERER, quando
atravessada pela Libras, pela visualidade e pelas vivéncias dos sujeitos, contribui
para a construcdo de pertencimento, reconhecimento e amplia¢do do repertério
cultural, fortalecendo uma perspectiva de educagdo antirracista. Ao mesmo
tempo, revelam-se importantes lacunas, como 3 escassez de pesquisas que
integrem ERER, EJA e educacdo de surdos, a auséncia de materiais acessiveis
em Libras e a falta de orienta¢des especificas, o que pode resultar em préticas
pontuais e sem continuidade.
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Diante disso, destacam-se como caminhos possiveis a produ¢do de materiais
em Libras (glossarios, videos e narrativas visuais), o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares articulados ao territorio, a ampliagdo de acervos com literatura
negra e indigena acessivel, o fortalecimento de parcerias com grupos culturais
e o investimento na formacdo inicial e continuada de professores, reafirmando
a EJA Bilingue como um espago potente para a constru¢do de uma educagao
antirracista comprometida com o direito a linguagem, 3 memdria e a dignidade.
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Juventudes e ERER: oralidade,
memoaria e narrativas como
metodologia de pesquisa

Pedro Henrique da Silva Paulo®
Moacir Silva de Castro®

Introdugao

O que, afinal, significa "juventude"? Em principio parece simples, uma
expressdo de senso comum, mas a verdade é que a resposta é bem mais
complexa do que se imagina. E pensamos ser preciso comegar por aqui para
dar contornos de um entendimento inicial sobre o conceito.

Para comegar, a idade cronoldgica é apenas um ponto de partida. Evidente-
mente ela estabelece marcos, como a entrada na escols, a conquista da carteira
de motorista, a maioridade etc, mas o conceito de juventude carrega muito mais
do que apenas nimeros. E um perfodo multifacetado, moldado por contextos,
oportunidades e, notadamente também, por preconceitos, esteredtipos etc.
E construcdo social e histérica. (Peralva, 1997)

Pense naquelas pessoas que, mesmo jovens, j& carregam nos ombros o
peso de responsabilidades que muitas vezes ndo deveriam ter. A vida, as vezes,
atropela a infancia e a adolescéncis, atribuindo jovens para um turbilhdo de
desafios. E, por outro lado, ha pessoas que vivem a juventude em toda a sua
plenitude, com acesso a oportunidades, educacdo de qualidade e a (quase)
garantia de um futuro promissor.

A verdade é que a juventude é caleidoscdpio, assumindo diferentes formas
em cada cultura. Em algumas sociedades, a juventude é valorizada como um
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periodo de aprendizado e experimentacdo, enquanto em outras, ela é vista como
uma fase de transi¢do, com expectativas e responsabilidades especificas. E ainda
tém as expectativas sociais, que apresentam uma série de nuances. Cobram-se
dos jovens comportamentos, por vezes, incoerentes. (ABRAMO, 2005)

Dessa forma, uma gama variada de identidades juvenis s3o possiveis, assim
como formas diversas da condicdo juvenil.

Hoje o alerta inicial é o de que precisamos falar de juventudes, no plural, e
ndo de juventude, no singular, para ndo esquecer as diferengas e desigualdades
que atravessam esta condicdo. Esta mudanca de alerta revela uma transformacdo
importante na propria no¢do social: a juventude, mesmo que n3o explicitamente,
é reconhecida como condi¢do vélida, que faz sentido, para todos os grupos sociais,
embora apoiadas sobre situagdes e significacdes diferentes. Agora a pergunta
€ menos sobre a possibilidade ou impossibilidade de viver a juventude, e mais
sobre os diferentes modos como tal condi¢do é ou pode ser vivida. (ABRAMO,
2005, p. 43-44)

Juventudes negras na educagao

Vérios estudos tém mostrado que a cor da pele desempenha, no Brasil,
um importante fator de hierarquizacdo, diferenciacdo e/ou estratificagdo social
(SABOIA, 1998). Em nosso caso, interessa compreender a relagdo entre juventude
negra e Educagao.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) referente ao ano
de 2024 nos mostra que, no universo dos jovens entre 15 e 29 anos pretos e
pardos, 70% nao frequentam a escola ou ndo se encontravam na etapa ideal, ao
passo que entre os jovens branco da mesma faixa etdria esse percentual cai para
56,2%. Diferenca de quase 14 p.p., 0 que evidencia desequilibrio nessa categoria.
Além disso, 6,2% dos brancos j& haviam concluido a graduagdo, contra apenas
2,9% dos pretos ou pardos.

Sabe-se que a baixa escolaridade da populacdo como um todo é uma
realidade, uma vez que a média de anos de estudo dos brasileiros é de apenas 7,3
anos. Contudo, quando se agrega a raga/cor é possivel perceber que a situagdo
se agrava, de modo que a popula¢do branca (8,2 anos) possui, em média, dois
anos a mais de estudo que os negros (6,4 anos) no Brasil.
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O conhecimento das trajetorias escolares acidentadas revela que as
desigualdades educacionais em nosso pais atingem de forma mais significativa
a populagdo Negra, de acordo com as categorias do IBGE que compreendem
jovens pardos e pretos. As informacdes ainda nos permitem refletir que a
resolucdo dessas desigualdades ndo se encerra simplesmente na reducdo das
desigualdades socioecondmicas, conforme acreditam determinados setores da
sociedade. A importancia de refletir sobre as relagdes sociais e raciais na escola
remete a Paulo Freire (1995, p. 13) que lembra que:

() as escolas ndo s3o espacos exclusivos para o puro aprender e para
0 puro ensinar. S3o locais nos quais se estabelecem vinculos e se criam
expectativas e sentimentos. Ou seja, ensinar ndo pode ser constituido por
um simples repassar ou transmitir conhecimentos. O préprio processo
de conhecer exige a percepgdo das relagdes — com os objetos e com
as pessoas.

Compreender o significado da juventude vai muito além do que simples-
mente estabelecer um conceito ou uma defini¢do. Inicialmente porque 3
juventude ndo deve ser considerada e resumida as questOes bioldgicas, mas acima
de tudo como categoria social e historica, que deve ser construida na adigdo de
varios fatores. Fatores esses que juntos estabelecem muito mais sentido do que
somente a biologizacdo dos sujeitos, em que muitas das vezes a juventude é
resumida apenas ao processo de evolugdo e transi¢do do ser humano de uma
fase para outra (Peralva, 1997).

Sendo assim, precisamos olhar para a juventude em seu contexto geral
e completo. Contexto esse que estd diretamente ligado a sociologia, que
compreende a juventude como categoria social e histérica. Na categoria social
a juventude é compreendida no que diz respeito a sujeitos sociais e dotados de
relagdes, seja dentro dos grupos ou com seus pares que assim, se constituem
como parte de toda estruturagdo social. Jd como categoria histdrica, a juventude
se difere de acordo com o tempo e espago, ou sejg, 3 juventude vai se ressigni-
ficando e criando significado de acordo com a sociedade em que se encontra,
tendo interferéncia de questdes como classe, género e raca (Peralva, 1997);
(Groppo, 2017).
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Por isso, se torna fundamental um olhar humano e especifico para
compreender a grandiosidade e a complexidade dessa etapa na vida dos sujeitos,
e assim, perceber o quanto positivo esse desenvolvimento pleno deve ser, e é
para o futuro desses jovens. Uma vez que a juventude € cheia de singularidades,
mas ao mesmo tempo de uma pluralidade imensurdvel.

Logo, 0s jovens sdo sujeitos sociais dotados de significados em que o tempo
se torna um agente importante no processo de constituicdo de suas trajetdrias,
mas também da construcdo de suas identidades (Dayrell, 2007).

No entanto, é necessario ressaltar que segundo Groppo (2017), a juventude
pode ser caracterizada por diversas concepgdes que surgem a partir da leitura
e compreens3do das diversas dreas de estudos. Um exemplo seria que para
a biomedicina a juventude se determina a partir das alteragSes biologicas e
que fundamentam a ideia de puberdade. J4 na psicologia, compreende-se a
partir do desenvolvimento de personalidade e que se denomina adolescéncia.
Isto é, existem varias concepgdes de juventudes de acordo com o que se deseja
investigar e assimilar.

Compreende-se a juventude como uma categoria social que influencia
e é influenciada pela sociedade. Nesse sentido, concordamos com Groppo
(2000, 2004) quando ele afirma que a juventude, enquanto um grupo etario e
compreendido em uma categoria social, possui sua prépria forma de dialética,
dotada de contradigGes. Assim, 30 passo que a juventude pode se relacionar bem
com as institui¢des, por ser dialética, na medida em que também podem existir
jovens que destoam dos padrdes sociais de sua época, criando e se apropriando
de novas relagbes, com novas instituicoes.

Todavig, trataremos especificamente da nogao de juventudes na educagdo,
tendo como foco central as juventudes negras, pois compreende-se que a diver-
sidade estd diretamente ligada aos marcadores de racs, sexo, classe e género.
Portanto, a juventude ndo pode e ndo segue uma padroniza¢do, Mas sim uma
diversificacdo a partir dos territérios e contextos sociais que esto inseridos e por
isso, trataremos essa especificidade da vida humana na sua perspectiva plural,
portanto sobre as juventudes.

Em virtude disso, para tratarmos exclusivamente de juventudes negras na
educagdo faz-se necessério evidenciar o quanto as vivéncias dos sujeitos sdo
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singulares, visto que a realidade de cada sujeito se difere. Como cita Dayrell
(2007, p. 4) no que diz respeito as popula¢des das camadas populares em que,

‘Ao lado da sua condigdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla
condi¢do que interfere diretamente na trajetdria de vida e nas possibi-
lidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio
cotidiano ¢ a garantia da propria sobrevivéncia, numa tensdo constante
entre a busca de gratificagdo imediata e um possivel projeto de futuro!”

Por isso, a vivéncia juvenil é marcada por diferencas e construgdes sociais
capazes de impactar as trajetorias desses sujeitos. Tias diferencas essas que ficam
evidentes a partir das desigualdades existentes na sociedade quando se analisa
as vivéncias de jovens negros das camadas populares e de jovens ndo negros.
Diferengas associadas aos fendmenos sociais que excluem, marginalizam e
invisibilizam corpos que tém caracteristicas contrdrias da logica eurocéntrica de
padronizagao.

Vivemos e tentamos a todo instante sobreviver em uma sociedade marcada
por diversas violéncias, algumas delas sendo estruturais e institucionais. O racismo
estrutural e institucional agem de forma direta sobre as trajetdrias de estudantes
negro, fendbmenos esses que deixam marcas desde o inicio até o fim do processo
educacional dos sujeitos, seja ao final do ensino médio ou mesmo durante o
percurso no ensino superior. Deste modo, quando pensamos sobre a concei-
tuagdo de juventudes se torna muito complexo evidenciar um Unico significado,
pois cada sujeito parte de uma vivéncia e a sua conceituagao serd muito particular
e com base no territério em que vive, na classe social que ocupa e em varios
outros marcadores sociais. Consequentemente, por si sé a juventude se carac-
teriza pelo momento em que o sujeito se encontra para estabelecer sentido e
significado 3s suas vivéncias, periodo de constante construgdo e pertencimento
ao que considera e faz sentido para si.

Portanto, quando o assunto é juventudes negras na educacao vale destacar
o papel que a educacdo tem para esses sujeitos. A educagdo se fundamente
como ferramenta essencial e indispensavel para que jovens negros acessem
0s espagos que por muito tempo foi negado e destinado as elites. E mais que
isso, que consigam permanecer e concluir os processos ligados a educacio.
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A educacdo é uma das formas, se ndo a Unica, de proporcionar melhores
condi¢Ges de vida para a populacdo jovem e negra no Brasil.

Todavia, os dados evidenciam e apontam a existéncia de uma disparidade
no que diz respeito a conclusdo do ensino médio a partir do recorte de cor, no
qual a taxa de conclusdo para os brancos e amarelos chega a 81.7% e j& para
pretos, pardos e indigenas ndo alcanga nem 80%, ficando em 69,5%, tendo
uma diferenca de 12.2, segundo o Ultimo relatério do (Todos Pela Educacdo,
2025, p. 3).

Essa diferenca destaca bem a realidade da educacdo Brasileira, realidade essa
que ndo se preocupa com a permanéncia dos corpos pretos, pardos e indigenas
no contexto educacional. Ainda assim, a escola deve ser um espago fundamental
para construcdo da identidade, seja ela visual ou subjetiva, e deve ter como foco
a educagdo como ferramenta de emancipagdo e transformagdo social (Nilma,
2003). Por esse motivo, falar de juventudes negras na educacdo é de extrema
importancia, pois o que serd da nova geragao se ndo tivermos olhares atentos
3s diversas existéncias desses sujeitos no presente.

A ERER como ferramenta de (Re)existéncia

A Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) atua como uma ferra-
menta fundamental de resisténcia e transformacado social no Brasil, ao confrontar
oracismo estrutural e suas inimeras consequéncias dentro do ambiente escolar.
Ela ndo ¢ apenas uma diretriz pedagdgica, mas uma agdo politica que assegura
o cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, tornando obrigatdrio o ensino
de histéria e cultura afro-brasileirs, africana e indigena (Brasil, 2006).

Sob a perspetiva e da necessidade de um olhar atento para as juventudes,
compreende-se que a construgao identitdria desses sujeitos seja um dos principios
fundamentais e que muitas das vezes fazem com que esses sujeitos permanegam
no ambiente escolar, compreendendo o seu lugar no mundo e na sociedade, j3
que a escola é um espago com grande diversidade de corpos, de raga, género
e classe.

Além disso, o ambiente escolar se torna pontualmente o local em que as
diversidade acabam por se evidenciarem, muitas vezes de forma positiva, mas
sobretudo em grande parcela de forma pejorativa, sendo elas pelo racismo
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institucional, a relagdo entre alunos e até mesmo a partir de praticas pedagogicas
que ndo valorizem e ndo discutem a pluralidade étnica e cultural das salas de
aulas que em sua totalidade ndo sdo homogéneas. Por essas razdes existem
criticas epistemoldgicas as praticas e curriculos eurocéntricos. E fundamental
evidenciar que o racismo é estruturante, ou sejg, ele precisa se tornar centralidade
nos curriculos e nas praticas pedagogicas. (MOURA, 2023; SOUZA, 2021 apud
PEREIRA; BORGES; VIFIRA FILHO, 2025)

Em consequéncia disso, a escola deve ser comprometida com pedagogias
afrocentradas, que se caracterize pela urgéncia de préticas pedagodgicas que
sejam centradas e tenham como base a cultura e histdria africana. E que acima
de tudo, sejam capazez de valorizar a existéncia de jovens negros nesses espagos
de formagdo e ascensdo social. No que diz respeito as possibilidades Mauricio
(2022), conclui que

a melhor maneira de se alcangar esse objetivo, nos limites do que vimos
discutindo até aqui, seria lutar - no plano da educacdo brasileira e, parti-
cularmente, no agenciamento de um curriculo escolar pautado em uma
pratica pedagdgica democrdtica — por uma estrutura social ndo hierdr-
quica, o que ultrapassa, com efeito, 0 ambito meramente educacional.

E para que isso se concretize o documento com as Orientacbes e A¢des para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, nas palavras de Silva (2006, p. 86) indica
a indispensabilidade que a escola e os agentes formadores propicie

formagdo consistente para os(as) estudantes como sujeitos autbnomos,
sabedores das questdes de seu tempo e de sua histéria, participativos e
ainda comprometidos com as transformagdes sociais, culturais, politicas
e econdmicas das quais o pals necessita.

E para além disso é papel da sociedade e dos membros que fazem parte
dessa, em concordancia com Passos e Santos (2018),

Questionar a educagdo escolar e sua relagdo com as desigualdades raciais
torna-se caminho necessario para a construgdo de espacos escolares que
respeitem as diferencas de seus sujeitos.
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Assim, a ERER - Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais representa muito
mais que uma perspectiva contra hegemonica, mas sim como um conjunto
de préticas e pensamentos que devem ser adotados e introduzidos na raiz da
sociedade, que definiremos aqui como a educagdo, pois identifica-se que o
mundo ndo serd modificado pela educagdo, mas sim pelas pessoas que sdo
educadas por esses processos e se tornam agentes transformadores das vérias
realidades no mundo, resultado da interpretagdo das obras de Paulo Freire.

Todavia, a existéncia e perpetuagdo do racismo dentro dos ambientes
escolares evidenciam o ndo cumprimento do que é lei, como tratam a lei
10.639/2003 e a 11.645/2008 que obrigam o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e indigena em todos os contextos da Educagdo Basica, com o
objetivo de valorizar o que a muito tempo n3o foi valorizado pelos representes
da sociedade, como na figura de Rui Barbosa em 1950, mas que ao longo
dos anos varios estudos/estudiosos como, (GOMES, 2003); (ROCHA, 2006);
(NASCIMENTO; FONSECA ESILVA; AVILA, 2016); (ARAUJO,2021) e (PEREIRA;
BORGES; VIEIRA FILHO, 2025) demonstraram e continuam a demonstrar, como
este estudo, a necessidade de se tratar sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira
para o fortalecimento da cultura e da identidade dos povos tradicionais.

Oralidade, Memoéria e Narrativas como
Metodologia de Pesquisa

O Estatuto da ABHO - Associacdo Brasileira de Historia Oral, fundada em
1994, em seu Artigo 1°, pardgrafo 1°, estabelece o seu entendimento sobre
histéria oral da seguinte forma: "Por Historia Oral se entende o trabalho de
pesquisa que utiliza fontes orais em diferentes modalidades, independentemente
da drea de conhecimento na qual essa metodologia é utilizada."

Conforme Ferreira e Amado (1998, p. 8): "(.) é possivel reduzir a trés as
principais posturas a respeito do status da historia oral. A primeira advoga
ser a historia oral uma técnica; a segunda, uma discipling; e a terceira, uma
metodologia.”

No livro onde esta frase foi escrita, intitulado Usos e Abusos da Histéria Oral,
que é organizado pelas autoras supracitadas, a Historia Oral é por elas defendida
como uma metodologja:
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Em nosso entender, a histéria oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho - tais como os diversos
tipos de entrevista e as implicagdes de cada um deles para a pesquiss,
as varias possibilidades de transcri¢do de depoimentos, suas vantagens e
desvantagens, as diferentes maneiras de o historiador relacionar-se com
seus entrevistados e as influéncias disso sobre seu trabalho -, funcionando
como ponte entre teoria e prética!” (FERREIRA & AMADO, 1998, p. 16).

De acordo com Verena Alberti (1989, p. 52), a Historia Oral é

um método de pesquisa (historica, antropoldgica, socioldgica..) que pri-
vilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como
forma de se aproximar do objeto de estudo. Trata-se de estudar aconte-
cimentos histéricos, instituicdes, grupos sociais, categorias profissionais,
movimentos etc.

Na perspectiva de Meihy (2000, p. 29), Histdria Oral é

um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elabora¢do de
um projeto e que continuam com a definicdo de um grupo de pessoas
(ou colénia) a serem entrevistadas, com o planejamento da condug¢do
das gravacoes, com a transcricdo para o Uso, arquivamento e, sempre
que possivel, com a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro
lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas.

F possivel inferir entdo que, através das referidas e apropriadas citacdes,
que a Histdria Oral lanca m3o de métodos e técnicas especificas, cuja utilizagdo
implica na constituicdo de fontes e arquivos orais que desempenham um papel
fundamental na producdo de pesquisas e na constituicdo de estudos histéricos.
Essa metodologia tem sido utilizada por profissionais de diferentes dreas do
conhecimento, que através dos relatos orais de suas fontes registram as memaorias,
olhar e perspectiva particulares, emogdes e sensibilidades, elaborando a partir
desses relatos outras narrativas.

Sendo assim, trabalhar com fontes orais requer habilidades por parte
do pesquisador que participa de forma efetiva na elaboragdo desta fonte ao
direcionar e conduzir a dindmica de acordo com seus interesses, pois nenhuma
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questdo é elaborada de forma aleatdria. Dai o cuidado que o entrevistador precisa
ter no momento em que conduz a entrevista, além da atenc¢do em relagdo ao
seu proprio comportamento, para que este ndo transmita suas impressdes e Ndo
influencie o depoente a responder de acordo com suas expectativas.

Nesse formato metodoldgico, o encontro deve ocorrer de forma planejada e
organizada, em ambiente que favorega a reelabora¢do e sobretudo manifestaggo
da memdria do depoente, de tal sorte que este fique 3 vontade tanto para narrar
sobre suas lembrancas através de uma conversa fluida e rica em informacdes,
como para expressar suas emogdes, sorrir, chorar, lamentar, ficar nervoso, se
ressentir, ou até mesmo esquecer, pausar, silenciar etc. Cabe ao pesquisador ser
paciente, estar com os ouvidos e olhos atentos, percorrendo a trilha do relato por
ele construido. Distanciando-se assim, do passado e do presente, neste caminho
de idas e voltas, de sobreposicbes etc.

Entretanto, para além das questGes de ordem técnics, a utilizacdo da
Metodologja Historia Oral pressupoe questdes éticas, resultantes do compromisso
firmado na relagdo entrevistador/entrevistado, no momento em que este compar-
tilha suas lembrangas passadas através do ato de rememoragao, enquanto aquele
formula uma narrativa escrita, pautada em cortes e interpretagdes efetuadas na
fala do outro, que refletem o quanto esse processo de reelaboracdo da narrativa
¢ marcado pela subjetividade.

Nessa perspectiva, 0 pesquisador se torna responsavel tanto pela investigacdo
propriamente dita quanto pela difusdo das informacdes obtidas para o publico
leitor, na medida em que o entrevistado, ao desvelar suas lembrangas, torna-se
co-autor do conhecimento produzido e sujeito da historia.

Mas é preciso tratar com cuidado as leituras, usos e significados atribuidos
as palavras proferidas na entrevista. Montenegro (2010, p. 31), reitera a proposta
foucaultiana de "(..) rachar as palavras, rachar as coisas; desnaturalizé-las e ir
em busca dos fios que a engendram, que as significam.” Pois as palavras no
operam de forma magics, objetiva, carregando significados definitivos e absolutos,
revelando um conhecimento claro e objetivo, por isso ndo se recomenda
estabelecer definicdes acabadas como se as palavras pronunciadas contivessem
o préprio sentido e significado do mundo.
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Desta forma, entende-se que os relatos orais s3o passiveis de leituras multiplas,
que resultam de opera¢des complexas e seletivas, pois ndo hd memaria nem
percep¢ao pura, ou seja, sempre hd contaminagdo, uma vez que estas reelaboram
e ressignificam no presente aquilo que se apresenta aos sentidos. Assim sendo,
o0 proprio depoente ndo sabe como o seu relato serd lido pelo pesquisador, de
modo que uma vez sancionado o uso da entrevista, a sua histéria serd apropriada
e adquirird novos sentidos, por isso este relato pode vir a assumir o cardter de um
recurso tatico, por parte daqueles que conhecem os perigos do "viver a contrapelo”.

Isto ocorre sobretudo porque o presente age sobre o passado atualizando-o,
relativizando-o ou até mesmo deslocando os seus significados. Em razdo desta
interferéncia, ndo podemos nos apropriar do passado como reflexo ou copia
do mundo, como adverte Montenegro (2010, p. 40), "em razdo do trabalho de
elaboragdo, resultante da relagdo que se estabelece entre as memorias (passado)
e a percep¢do de algo (presente), as marcas que se constituem como memdrias
devem ser compreendidas como registros hibridos." Pois o proprio ato de
rememorar contempla mediacdes e transformacdes.

Ha que se considerar também o lugar social ocupado pelo entrevistado e
principalmente o contexto no qual se insere as suas narrativas e que possibilita
a emergéncia do seu relato,

ao mesmo tempo, hd que se compreender o lugar social do pesquisa-
dor, seus interesses, os aspectos técnicos e metodoldgicos da pesquisa
e a operacdo da escrita. Institui-se uma relacdo em que os relatos
orais, (..) se incorporam a um projeto e sdo deslocados para atender
3 logica e a inteligibilidade do texto a ser produzido pelo pesquisador”
(MONTENEGRO, 2010, p. 41).

Além das questdes de ordem metodoldgica, que compreendem a entrevista,
transcri¢do, permissao, analise e interpretacdo, e se constituem um aprendizado
continuo, ndo podemos nos esquecer que estamos lidando com experiéncias de
sujeitos, o que demanda sensibilidade, respeito e ética nos tramites.

E assim voltamos ao comego desse percurso, 30 movimento, a impos-
sibilidade de capturar de forma absoluta os significados; ou mesmo
determind-los mediante uma rela¢do que se deseja natural entre o dito
e o vivido ou que se imagina real. (MONTENEGRO, 2010, p. 44)
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No entanto, grande parte das narrativas que utilizam os relatos orais de
memoria enquanto fonte fazem mengao a fatos ndo registrados por outros tipos
de documentos, a fatos cuja documentacdo se deseja completar ou abordar por
angulos diversos.

Nesse sentido é possivel afirmar que a metodologia da Histéria Oral apresenta
uma contribui¢do muito valiosa aos estudos e pesquisas desenvolvidos por
profissionais das mais diversas areas, por possibilitar auxilio no desvelamento de
aspectos que outros métodos de investigagdo eventualmente ndo alcangariam.
De acordo com Thompson (1992, p. 137), "A evidéncia oral, transformando os
"objetos” de estudo em “sujeitos”, contribui para uma historia que ndo s6 e mais
rica, mais viva e mais comovente, mas também mais verdadeira”.

Para Thompson,

a historia oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela langa
a vida para dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de agdo.
Admite herdis vindos ndo sé dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da comunidade e
extrai a histéria de dentro da comunidade. Ajuda os menos privilegiados,
e especialmente os idosos, a conquistar dignidade e autoconfianga. Pro-
picia o contato - e, pois, 3 compreensdo — entre classes sociais e entre
geracoes. E para cada um dos historiadores e outros que partilhem das
mesmas intencdes, ela pode dar um sentimento de pertencer a determi-
nado lugar e a determinada época. Em suma, contribui para formar seres
humanos mais completos. (THOMPSON, 1992, p. 44).
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Entre o colo, a escuta e o
pertencimento: relato de
experiéncia em um bercéario da
Educacéo Infantil no municipio
de Campinas na perspectiva
da equidade étnico-racial

Fernanda Vieira da Silva Santos

Introducdo

A implementa¢do da Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ) busca que
nos ambientes de ensino viabilizem experiéncias para o enfrentamento do
racismo, no cotidiano educativo, reconhecimento, pertencimento e justi¢a. No
ambito do Ministério da Educacdo, a PNEERQ foi apresentada como politica que
busca implementar "acdes e programas educacionais voltados a superagao das
desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes de ensino”, abrangendo
a comunidade escolar e prevendo, entre suas metas, a formacdo de profissionais,
ainducdo de capacidades institucionais e o reconhecimento de “praticas educa-
cionais antirracistas” (BRASIL, 2024).

No campo da Educacdo Infantil, esse compromisso assume agdes para o
trabalho pedagdgico com bebés e criangas pequenas participantes diretamente
da construgdo de imagens de si, de vinculos com o outro e de sentidos sobre
o mundo social. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
definem a crianga como "“sujeito histérico e de direitos” e esclarecem que,
nas "interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia’, ela constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2009; BRASIL, 2010).
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A Base Nacional Comum Curricular, por sua vez, reafirma que os eixos estrutu-
rantes dessa etapa sao "as interacdes e a brincadeira”, indicando que o curriculo
da primeira infancia se realiza entre as relacdes, os afetos, os gestos, os objetos,
as sonoridades e as linguagens cotidianas (BRASIL, 2018).

Essa leitura dialoga com as Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica
para a Educacdo Infantil do municipio de Campinas. O documento municipal
mostra que o “curriculo é relagdo” e compreende o curriculo como constituinte
no dmbito educativo "com as criangas, suas familias e as equipes educacionais,
no mundo da cultura” (CAMPINAS, 2013). Na mesma dire¢do, o texto propde
uma organizacao pedagogica baseada em experiéncias significativas, situadas e
culturalmente referenciadas (CAMPINAS, 2013).

F nesse horizonte que se insere o relato de experiéncia, produzido a partir
do cotidiano de uma turma de bercério da Educagdo Infantil municipal de
Campinas com vinte e cinco bebés entre 0 3 2 anos de idade. O texto apresentou
metodologias, praticas pedagogicas, processos formativos e articulagdes com
as familias que contribuiram para fortalecer a implementacdo da equidade
étnico-racial no contexto da primeira infdncia. Parte-se da compreens3o de que
o enfrentamento ao racismo no berg¢ario ndo se faz por meio de a¢des pontuais,
mas pela constru¢do de um cotidiano em que acolhimento, cuidado, literatura,
musicalidade, representacdo, escuta e participacdo sejam praticados por uma
educacdo antiracista.

Fundamentos normativos e curriculares

A experiéncia descrita se baseia em um conjunto de marcos legais e curri-
culares que consolidam a educacdo para as relacdes étnico-raciais como dever
publico e principio formativo. A Resolu¢do CNE/CP n. 1, de 2004, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
explicita que tais diretrizes se destinam ao planejamento, 3 execucdo e 3 avaliagdo
da educagdo, tendo por meta a promog¢ao de "relacdes étnico-sociais positivas”
(BRASIL, 2004). No se trata, portanto, de um tema periférico, mas de um principio
que deve perpassar a organizacao pedagdgica, os materiais, as interagdes e 0s
processos formativos das instituices educativas.
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No plano legislativo, a Lei n. 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional para inclusdo da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira. Posteriormente, a Lein. 11.645/2008 ampliou esse dispo-
sitivo, incorporando também a histéria e a cultura indigena. Embora a redagao
legal destaque o ensino fundamental e o ensino médio, o alcance politico-
pedagogico dessas leis repercutiu sobre toda a Educacdo Bésica, fortalecendo
o compromisso com curriculos para o enfrentamento do racismo e valorizacdo
da pluralidade da sociedade brasileira (BRASIL, 2003; BRASIL, 2008).

No caso da Educacdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais reforcam
a centralidade da crianca e da experiéncia vivida. A formulacdo "sujeito histérico
e de direitos” ndo € apenas uma declara¢do conceitual: ela redefine o lugar
pedagogico dos bebés e das criangas pequenas, reconhecendo que, nas
praticas cotidianas, constroem identidade pessoal e coletiva, brincam, imaginam,
aprendem, observam, experimentam e produzem cultura (BRASIL, 2009; BRASIL,
2010). A BNCG, ao retomar esse entendimento, reafirma que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento se materializam no conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2018).

As Diretrizes Curriculares de Campinas ampliam essa compreensdo ao
defender que o curriculo ndo se resume ao que estd formalmente prescrito,
mas inclui tudo o que “se d3, se estabelece, se planejs, se discute, se projets, se
vive, se experiencia” (CAMPINAS, 2013). O documento também registra que a
Educacdo Infantil é constituida de relacdes educativas entre criancas e adultos,
permeadas pelo afeto, pelas brincadeiras, pelas linguagens, pelo movimento
corporal, pela nutricdo e pelos cuidados, em um espaco de convivéncia que
deve respeitar essas rela¢des culturais, sociais e familiares (CAMPINAS, 2013).
Com isso, o relato de experiéncia permitiu compreender que o trabalho para
equidade racial no bergério ndo se inicia depois do cuidar e educar; ele acontece
no interior e durante esse movimento.

O préprio documento municipal afirma que o movimento de elaboracdo
das diretrizes "mantém aberto o didlogo com a Rede, em processo continuo de
construcdo” e prevé cadernos teméticos, entre eles o de “Relagdes Etnico Raciais”
(CAMPINAS, 2013). Tal indicagdo revela que a temética estd inscrita no horizonte
institucional da rede e que sua presenga nas praticas pedagdgicas ndo decorre
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apenas da iniciativa individual das professoras, mas de uma diretriz curricular que
reconhece a necessidade de aprofundamento continuo.

Contextualizag&o da turma e leitura inicial
do cotidiano

A experiéncia foi desenvolvida em uma turma de ber¢drio composta por
bebés em diferentes momentos do desenvolvimento, com ritmos variados
de adaptagdo, mobilidade, comunicagdo e interacdo. Tratava-se de um grupo
heterogéneo, marcado por multiplas histérias familiares, diferentes formas de
cuidar e educar, variadas expressdes corporais e distintas maneiras de construir
vinculo com o espaco coletivo. Em um agrupamento dessa natureza, o cotidiano
se organiza em torno de chegadas, acolhimentos, alimentacdo, higiene, repouso,
exploragao de materiais, leitura, musicalizagdo e deslocamentos, compondo os
tempos pedagdgicos.

Em consonancia com o entendimento de que a Educacdo Infantil se realiza
nas "interagbes e a brincadeira” e de que o curriculo "é construgdo e se da nas
relagdes” (BRASIL, 2018; CAMPINAS, 2013), a equipe iniciou 0 percurso com
um movimento sistematico de observacdo do cotidiano. Esse processo envolveu
registros sobre como os bebés respondiam as vozes adultas, 3os sons, as musicas,
aos espelhos, aos livros, as imagens expostas e aos objetos disponiveis na sala.
Também foram considerados os relatos das familias nos momentos de chegada
e saida, bem como as formas pelas quais cada bebé expressava necessidade de
colo, aconchego, exploracdo ou proximidade.

A andlise desses registros revelou que o grupo respondia as linguagens
sonoras e visuais. Os bebés demonstravam interesse por rostos, pelo movimento
dos corpos acompanhados de canto, por imagens de criangas e por objetos que
pudessem ser tocados, aproximados, carregados ou observados.

O espago j4 ensinava, mesmo quando ndo se explicitava como tal. Se o
curriculo, conforme Campinas (2013), inclui tudo o que se planejs, se vive e
se experiencia, entdo as materialidades e representacdes disponiveis também
participam da producdo de sentidos sobre quem aparece, quem é reconhecido
e quem pode se ver representado. Assim, o primeiro passo da experiéncia ndo
foi a criagdo imediata de uma atividade temdtica, mas a construcdo de um olhar
critico sobre o cotidiano do bercario.
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O acolhimento como dimensdo ética, estética
e politica

Uma das conclusGes desse processo foi a de que a promocdo para equidade
racial no bergdrio precisaria comegar pelo acothimento. Em vez de compreen-
dé-lo apenas como etapa inicial da adaptacao, a equipe passou a tratd-lo como
prética curricular permanente. A chegada didria de cada bebé, o modo de pegé-lo
no colo, a forma de nomear seu corpo, o tom de voz utilizado, a aten¢do ao
cabelo, ao olhar, 3o choro e ao siléncio passaram a ser compreendidos como
gestos pedagdgicos carregados de intencionalidade.

Essa interpretacdo encontrou respaldo no curriculo municipal quando se
afirma que a Educagdo Infantil é feita de “relagdes educativas entre crian¢as-
-criangas-adultos” atravessadas pelo “afeto”, pelos “cuidados” e pelas “linguagens”
(CAMPINAS, 2013). Também dialoga com a defini¢do da crianga como “sujeito
historico e de direitos” (BRASIL, 2009; BRASIL, 2010), uma vez que reconhecer
0 bebé como sujeito implica acolhé-lo ndo como corpo a ser administrado, mas
como presenca singular, socialmente situads, portadora de historis, pertenci-
mento e dignidade.

Desse modo, o acolhimento passou a ser planejado como espaco de
producdo de seguranga, vinculo e reconhecimento. N3o se tratava apenas de
garantir que os bebés permanecessem bem na creche, mas de construir uma
experiéncia em que fossem vistos, escutados e respeitados em sua singularidade.
Em uma perspectiva antirracists, isso significa recusar qualquer hierarquiza¢do
silenciosa entre corpos, tragos, tonalidades de pele e cabelos, e afirmar, no
cotidiano, a beleza e a dignidade de todas as infancias.

A mdusica Olelé e a construgdo de uma pedagogia
do aconchego

Foi nesse contexto que a musica "Olelé” passou a compor a rotina da turma
como linguagem de aconchego e acolhimento. A can¢do foi inserida especialmente
nos momentos de chegada, transicdo, relaxamento e acalanto, sendo cantada de
forma repetida, com balanco corporal, contato visual, entona¢do suave e presenca
fisica préxima. Aos poucos, tornou-se perceptivel que os bebés reconheciam
sua melodia e a associavam a situacOes de calma, proximidade e confianga.
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A escolha de trabalhar com a musica ndo se restringiu a seu efeito calmante.
Els foi compreendida como experiéncia relacional e cultural, coerente com
a centralidade das "intera¢des e a brincadeira” na Educacdo Infantil (BRASIL,
2018) e com o curriculo de Campinas, de um cotidiano pedagdgico "“intenso,
criativo, transgressor e inovador” (CAMPINAS, 2013). Ao ser vivida no colo, no
corpo e na escuta, a musica atuou como mediadora de vinculo, favorecendo
um acolhimento mais sensivel.

Além disso, sua incorporacdo ao cotidiano permitiu ampliar o repertério
cultural oferecido aos bebés. Em vez de restringir a musicalizacdo a cangdes
ja cristalizadas no ambiente escolar, a proposta buscou aproximar o grupo de
sonoridades associadas a matrizes africanas e afro-brasileiras, em consonancia
com a educagdo para as relacdes étnico-raciais e com a valorizagdo da diversidade
cultural brasileira (BRASIL, 2004). A musica, nesse contexto, tornou-se mais do
que um recurso de rotina passou a compor as experiéncias curriculares.

Alguns bebés serenavam ao ouvi-la; outros balan¢avam o corpo; outros
procuravam o olhar da professora; outros ainda se aconchegavam com mais
rapidez. Essa constancia confirmou que, no bercario, a repeticdo ndo empobrece
a experiéncig; ela a aprofunda. Ao reencontrar o mesmo canto em situacdes
significativas, o bebé constréi antecipagdo, memoria e confianga.

Literatura, familias e a ampliagéio cultural
da proposta

Em um segundo momento, a experiéncia foi ampliada com a participagdo das
familias. Organizou-se um encontro em que se realizou a leitura compartilhada do
livro Olelé - Uma Antiga Cantiga da Africa, de Fabio Simdes, com ilustragdes de
Marilia Pirillo (SIMOES, 2015). A obrs, inspirada em cantiga africana, possibilitou
articular literatura, musicalidade, imaginario, travessia e valorizagdo de matrizes
africanas no cotidiano do bercario.

A leitura do livro com as familias ndo teve apenas fun¢do ilustrativa em
relagdo a musica j3 vivenciada pelos bebés. Ela operou como ampliagao simbdlica
da proposta, articulando literatura, oralidade, musicalidade e cultura. Ao convidar
as familias para esse momento, a turma transformou uma experiéncia inicialmente
cotidiana e interna em pratica compartilhads, reforcando a corresponsabilidade
educativa e a presenca da comunidade no curriculo vivido.
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Essa vivéncia encontrou apoio nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil, que ressaltam a necessidade de articulagdo da institui¢do
com as familias, bem como nas diretrizes de Campinas, que definem o curriculo
como constituido na relagdo “com as criangas, suas familias e as equipes educa-
cionais” (BRASIL, 2010; CAMPINAS, 2013). Ao aproximar a experiéncia escolar
da presenca familiar, a proposta fortaleceu o sentido de pertencimento e ampliou
as possibilidades de circulagdo cultural entre creche e comunidade.

Durante o encontro, a musica "Olelé também foi apresentada as familias,
ndo apenas como cangao j3 conhecida pelas criangas, mas como expressdo de
uma pratica pedagodgica que buscava valorizar referéncias culturais africanas no
cotidiano do bergario. Esse gesto foi importante porque ajudou a explicitar a
intencionalidade da proposta: acolher os bebés por meio da musica, mas fazé-lo
de modo culturalmente situado e pedagogicamente significativo.

O barco de caixas de leite recicladas como
desdobramento coletivo

Como desdobramento da leitura e da musicaliza¢do, as familias auxiliaram
na construcdo de um barco com caixas de leite recicladas. A escolha do barco
dialogou com a narrativa do livro e com a ideia de travessia presente na cantigg,
convertendo o enredo literdrio em objeto simbdlico compartilhado. Ndo se tratou
de uma atividade manual isolads, mas da materializacdo de uma experiéncia
coletiva construida a varias maos.

Barco de caixa de leite - foto da autora.
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O barco passou a integrar o ambiente da sala e, posteriormente, as explo-
ragbes dos bebés. Em alguns momentos, era tocado e observado como objeto
de descoberta sensorial; em outros, servia de apoio para novas cantorias, gestos
de apontar, aproximagdes corporais e pequenas narrativas mediadas pelas
professoras. Assim, aquilo que havia comecado como musica de acolhimento
tornou-se literatura compartilhada, encontro com as familias e objeto curricular
Vivo no espaco do bercario.

Também nesse ponto a proposta evidenciou uma dimensdo importante
da educacdo antirracista com bebés: a cultura ndo é apresentada como expli-
€330 abstrata, mas como experiéncia incorporada ao cotidiano, por meio de
sons, imagens, objetos, gestos e vinculos. O barco, nesse sentido, condensou
mUsica, literatura, participagdo familiar, criatividade com materiais reutilizaveis
e pertencimento coletivo.

Reorganizacdo do espaco, das imagens
e das materialidades

Paralelamente 3 experiéncia com Olelé, a3 equipe passou a rever o ambiente
educativo. Foram incorporadas bonecas negras, livros com diversidade de prota-
gonistas, imagens de criangas e familias com diferentes tracos e tons de pele,
além de materiais sensoriais e estéticos mais plurais. Essa reorganiza¢do partiu
da compreens3o de que o espaco também educa e de que a representatividade
ndo pode ser tratada como detalhe decorativo.

As diretrizes de Campinas auxiliam essa leitura ao afirmar que o curriculo
é produzido no cotidiano e que se constitui nas relagdes com criangas, familias,
equipes e "no mundo da cultura, considerando todos os sujeitos socioculturais
que produzem culturas” (CAMPINAS, 2013). Isso significa que o ambiente do
bercario precisaria ser pensado como espago que comunica valores, legitima
presencas e oferece referéncias. Quando apenas certos corpos e tragos aparecem,
o curriculo produz silenciamentos. Quando amplia suas imagens e objetos, o
curriculo alarga as possibilidades de reconhecimento.

Os espelhos também ganharam centralidade renovada na sala. Diante
deles, as professoras passaram a nomear com mais intencionalidade os rostos,
o0s cabelos, os gestos e as expressdes dos bebés e valorizando a singularidade

m ‘ AFEFE - PRATICAS E METODOLOGIAS DE PESQUISA EM EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO-RACIAIS



de cada crianga. O cuidado com os cabelos, por exemplo, passou a ser vivido
como parte da pedagogia do respeito, e ndo como aspecto secundario da rotina.
Em um trabalho comprometido com a equidade racial, esse cuidado é inseparavel
do reconhecimento do corpo infantil como lugar de identidade e dignidade.

A documentagdo visual da turma também foi revista. Fotografias, painéis e
registros passaram a contemplar de modo intencional a pluralidade do grupo,
garantindo que todas as criangas tivessem visibilidade nos materiais expostos. Essa
decisdo dialoga com a meta da PNEERQ de reconhecer "préticas educacionais
antirracistas” e de contribuir para a “superagdo das desigualdades étnico-raciais”
por meio de a¢Bes institucionais e pedagdgicas (BRASIL, 2024).

Metodologia do trabalho com os bebés

A metodologia construida ao longo da experiéncia ndo se organizou como
sequéncia fechada de atividades, mas como pratica investigativa, relacional e
processual. O ponto de partida foi sempre a observacdo dos bebés e de suas
respostas ao espaco, as musicas, aos livros, aos objetos e aos adultos. Em vez
de impor um roteiro fechado, a equipe trabalhou a partir do que emergia do
grupo, articulando escuta, repeticao, ampliagdo cultural e mediacdo pedagdgica.

Essa opcao parte dos marcos presente nas DCNEI e na BNCC, de que a crianga
é centro do planejamento curricular e de que a Educacdo Infantil se estrutura
pelas interacBes e pela brincadeira (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018). Também se
alinha ao documento de Campinas quando este afirma que as diretrizes "ndo sdo
prescricdes”, mas principios que “orientam o trabalho educativo”, levando em
conta que os conhecimentos se produzem nas “relagdes multiplas” do cotidiano
(CAMPINAS, 2013).

A musica foi mobilizada como linguagem central, mas sempre em articu-
lacdo com literatura, exploracdo sensorial, objetos simbdlicos e participa¢do
familiar. O livro ndo apareceu como suporte para explicacdo moralizante;
foi experiéncia estética. O barco ndo foi produto artesanal para exposicdo;
foi objeto de continuidade curricular. O acolhimento ndo foi instante inicial a
ser superado; foi dimensdo permanente da pratica. Nessa l6gica, cada elemento
da proposta permanecia aberto a retomada, a repeticdo e ao aprofundamento.
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Ao reencontrar a can¢do, o livro, o barco e as imagens no espaco da salg,
0s bebés iam consolidando vinculos e reconhecimentos. Em um bercério, essa
temporalidade é fundamental: a aprendizagem se faz pelo retorno ao que jé foi
vivido, agora com novas nuances, Novos gestos e novas relagdes.

Processos formativos da equipe e sustentagéo
institucional

Nenhuma das mudancas relatadas teria sido possivel sem um processo
formativo da equipe. A experiéncia exigiu estudo coletivo dos marcos normativos,
andlise critica dos materiais presentes na unidade, reflexdo sobre a linguagem
cotidiana e revisdo de praticas naturalizadas. Esse movimento se encontra ao
PNEERQ, que inclui entre suas metas "formar profissionais da educagdo” e "induzir
a construgdo de capacidades institucionais” para a gestdo e a docéncia no ambito
da educacdo para as relagbes étnico-raciais (BRASIL, 2024).

Também a Resolucdo de 2004 sobre educacdo das relacoes étnico-raciais
aponta para a necessidade de que o enfrentamento do racismo e a valoriza¢do da
diversidade sejam assumidos no planejamento, na execucao e na avalia¢do dos
processos educativos (BRASIL, 2004). Assim, a experiéncia do bercério ndo pode
ser compreendida como iniciativa espontanea ou isolada, mas como pratica que
se fortalece quando ancorada em estudo, reflexdo e reconhecimento institucional.

As Diretrizes Curriculares de Campinas reforcam esse horizonte ao registrar
que o movimento de construgdo do curriculo "mantém aberto o didlogo com
a Rede, em processo continuo de construgdo” e ao prever aprofundamentos
temaéticos, entre eles o de relacdes étnico-raciais (CAMPINAS, 2013).

Ao longo desse percurso, a equipe também amadureceu sua compreens3o
sobre o préprio trabalho no bercério. Cuidar deixou de ser visto como agao
acesséria e passou 3 ser reconhecido como prdtica pedagdgica complexa,
atravessada por decisGes éticas, estéticas e politicas. Escolher uma musica, acolher
um choro, selecionar uma imagem ou convidar uma familia para participar do
curriculo sdo decisdes politicas.
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Consideragées finais

O relato de experiéncia desenvolvido em uma turma de bergario da
Educacdo Infantil municipal de Campinas permitiu refletir sobre como a
promog¢do da equidade étnico-racial pode ser construida desde muito cedo,
desde que se reconhega o cotidiano como territério curricular e o cuidado como
pratica pedagdgica. Quando a crianga ¢ compreendida como “sujeito histérico
e de direitos”, o trabalho com bebés deixa de ser reduzido a rotinas funcionais
e passa a ser entendido como espaco de producdo de identidade, vinculo,
pertencimento e cultura (BRASIL, 2009; BRASIL, 2010).

Do mesmo modo, quando se assume que um dos eixos estruturantes
da Educacdo Infantil sdo “as intera¢Oes e a brincadeira”, torna-se possivel
compreender que a educagdo antirracista no bercario ndo se realiza prioritaria-
mente por explicacdes abstratas, mas por experiéncias concretas de acolhimento,
representacdo, escuta, musicalidade, literaturs, cuidado e participagdo familiar
(BRASIL, 2018).

A presenca da musica "Olelé”, a leitura compartilhada do livro Olelé -
Uma Antiga Cantiga da Africa com as familias e a construcao coletiva do barco
sintetizaram, nesse percurso, uma pedagogia do vinculo e da cultura. Ao lado
da reorganizagdo do espaco e das materialidades, essas a¢des contribuiram para
tornar visivel um curriculo comprometido com a pluralidade, com a dignidade
das infancias e com o enfrentamento das invisibilizacbes raciais.

Por im, a experiéncia reforca que a implementacdo da PNEERQ exige
continuidade, estudo, intencionalidade e comprometimento institucional.
Em vez de acOes episddicas, demanda préticas persistentes, fundamentadas e
compartithadas. Em uma turma de bergario, isso significa garantir que cada bebé
encontre, desde o inicio de sua trajetdria educativa, um espaco em que possa
ser acolhido, reconhecido e respeitado em sua singularidade e em seu perten-
cimento coletivo. Essa seria uma forma de enfrentar o racismo e de materializar,
no cotidiano da creche, a meta de superacdo das desigualdades étnico-raciais
anunciada pela politica nacional.
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A educacdo inclusiva e
a transformagao social:
o caso da Guiné-Bissau

Oliveira Fernando Djata?
Ayodele Floriano Silva?
Tatiane Cosentino Rodrigues®

Introdug&o

Sou Oliveira Djata, guineense, estudante da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). A minha trajetéria académica tem sido construida a partir de
didlogos, orientacOes e experiéncias coletivas que contribuiram de forma decisiva
para a construgdo do meu percurso cientifico. Nesse processo, a Professora
Tatiane teve um papel fundamental, oferecendo suporte constante e orientacdes
académicas que hoje servem de base para minha formagao intelectual e para
a construgdo deste trabalho. Do mesmo modo, Ayodele se destaca como uma
parceira da academia, cuja atua¢do sempre esteve marcada pela construgao
coletiva do conhecimento, pelo compartilhamento de experiéncias e pelo
incentivo ao fortalecimento do espirito colaborativo no espago académico.

A motivagdo para o desenvolvimento deste estudo nasce, sobretudo,
da realidade vivenciada na Guiné-Bissau, onde pessoas com necessidades
especiais enfrentam situacdes recorrentes de exclusdo educacional. Trata-se
de um problema estrutural que evidencia a fragilidade das politicas publicas e
a insuficiéncia de investimentos no setor educativo, especialmente no que se
refere 3 garantia do direito a educagdo para todos. Acredita-se que muitos desses
desafios poderiam ser minimizados por meio de politicas educacionais inclusivas,

1 Oliveira Djata, de nacionalidade guineense, é estudante internacional na Universidade Federal de So
Carlos.

2 Tatiane Cosentino Rodrigues, Professora Doutora na Universidade Federal de So Carlos.
3 Ayodele Floriano Silva, Doutoranda em Educacdo na Universidade Federal de Sdo Carlos.
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capazes de promover 0 acesso, 3 permanéncia e a participagao efetiva dessas
pessoas no sistema de ensino.

A educacdo é um pilar essencial para a transformagdo social da Guiné-Bissau,
e a inclusdo de estudantes com deficiéncia representa um desafio de grande
relevancia. Embora a educacdo seja um direito garantido pela Constituicdo da
Republica da Guiné-Bissau e por tratados internacionais, como a Declara¢do
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e a Declaracdo de Salamanca
(1994), a realidade educacional guineense ainda enfrenta dificuldades signifi-
cativas. A falta de recursos, a escassez de profissionais qualificados na érea da
educacdo especial e a deficiéncia de politicas publicas eficazes sdo fatores que
limitam o acesso e a qualidade da educacdo inclusiva no pais.

Muitos tedricos acreditam que a escola é uma instituicdo criada pela
sociedade para resolver desafios sociais. Ela precisa garantir condi¢Ges de
equidade desde o ingresso até a conclusdo do percurso escolar, o que significa
agregar as diversidades culturais e sociais como base e inspiracdo de seus
principios e de seu trabalho pedagdgico, pois a transformacdo de qualquer pafs
passa pela formagdo* de pessoas qualificadas e capazes de responder aos desafios
sociais. Nesse sentido, destaca-se a formalizagdo de politicas publicas educacionais
que incluam estudantes com deficiéncia como um desafio importante para a
reducdo das desigualdades na Guiné-Bissau e no Brasil.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo compreender
de que forma a educagdo inclusiva é e foi pensada na Guiné-Bissau e no Brasil,
bem como analisar algumas normativas juridicas e politicas publicas voltadas 3
educacdo, destinadas ao enfrentamento da exclusdo educacional nesses dois
paises. Busca-se, assim, estabelecer um didlogo comparativo que permita refletir
sobre avancos, limites e desafios na construcdo de sistemas educacionais mais
inclusivos.

Este trabalho visa compreender de que forma a educagdo especial é pensada
e vista nos dois paises, dialogando com as leis e politicas educacionais do ponto
de vista tedrico e pratico. Além disso, objetiva apresentar propostas que possam

4 Uma das fungdes da educagdo é formar cidaddos capazes de fomentar a transformagdo da sociedade
em que vivem." Bérbara Carnie.
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contribuir para a consolida¢do da educacdo inclusiva e para a transformacdo
social no pais anteriormente referido.

Para alcangar esse objetivo, adotou-se uma abordagem qualitativa e explo-
ratéria, fundamentada na andlise documental de legislacdes, politicas publicas e
referenciais tecricos relacionados 3 educagdo inclusiva e ndo sé. A investigacdo
se apoia, portanto, na leitura critica de documentos oficiais e produ¢bes acadé-
micas que tratam do tema, possibilitando uma compreensdo mais ampla sobre
0s marcos legais e as concepgdes que orientam as praticas educacionais nos
contextos analisados.

No que diz respeito a organizagdo do texto, o artigo estd estruturado em
etapas. Na primeira parte, serd apresentada a Guiné-Bissau e o Brasil, com
destaque para a localizagdo geogréfica de ambos os paises e para a forma como
a educacdo ¢ organizada em seus territérios. Em seguida, discute-se a educagao
como um direito, problematizando se as escolas estdo, de fato, preparadas
para receber todas as pessoas. Na sequéncia, séo abordados os marcos legais
da educacdo inclusiva no Brasil, com énfase nas principais normativas juridicas
que sustentam esse direito. Pa kabanta (que significa na lingua guineense: “para
finalizar"), s3o apresentadas as consideracBes finais, nas quais se retomam os
principais achados do estudo e se apontam reflexdes para o fortalecimento da
educacdo inclusiva, principalmente no caso da Guiné-Bissau.

A Iocalizagao e o sistema educativo: caso da
Guiné-Bissau e do Brasil

A Republica da Guiné-Bissau é um pais localizado na costa ocidental do conti-
nente africano, tendo como capital a cidade de Bissau. O pais possui uma area
de 36.125 km?; ao norte, faz fronteira com o Senegal e, 3o sul, com a Republica
da Guiné-Conacri. O clima é tropical, ou seja, quente e himido, apresentando
duas estacOes: chuvosa e seca. A Guiné-Bissau é banhada pelo Oceano Atlantico
e conta com um arquipélago com mais de 88 ilhas, consideradas, em 2025,
Patrimonio Mundial pela UNESCO.

Com base nos dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estatistica
da Guiné-Bissau (INE) em 2025, a populacdo guineense a nivel nacional é de
aproximadamente 2.326.707 habitantes. Esses resultados foram divulgados no
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quadro do 4° Recenseamento Geral da Populagdo e Habitagdo. Segundo o INE,
os dados indicam uma percentagem maior do género feminino em relacdo ao
masculino, sendo 52,1% de mulheres e 47,9% de homens.

No caso da Republica Federativa do Brasil, ¢ um pais da América do Sul,
ocupando cerca de 8.516.000 milhdes de km* de extensdo territorial com
fronteiras para quase todos os paises sul-americanos e uma longa costa atlantica.
Segundo o Censo Demogréfico de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o pals tinha aproximadamente 203.080.756 habitantes, com
projecdes que apontam cerca de 213.421.037 milhdes de pessoas em 2025.
Sendo que, esses dados, no nosso olhar, sdo fundamentais para pensar as politicas
publicas educacionais para atender a populacdo, pois é necessario identificar os
progressos e desafios no que se refere o acesso e permanéncia na educagdo
formal nos dois paises.

Pretendemos aqui descrever a forma como os niveis de ensino sdo organi-
zados tanto na Guiné-Bissau, quanto no Brasil. De acordo com a Lei de Bases do
Sistema Educativo (2010) da Guiné-Bissau, o ensino é organizado em trés niveis:
educacdo pré-escolar, correspondente 3 educacdo infantil; ensino basico, estru-
turado em trés ciclos; o primeiro ciclo, do 1° a0 4° ano, o segundo ciclo, do 5° ao
6°ano, e o terceiro ciclo, do 7° 30 9° ano; e o ensino secundario, que abrange do
10030 12°ano. O pais conta ainda com o ensino técnico-profissional e o ensino
superior, que inclui bacharelado, licenciatura, mestrado e doutorado. Ja no contexto
brasileiro, o sistema de educacdo é organizado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do Nacional (LDB - Lei n. 9.394/1996) e pelo Ministério da Educacdo
(MEC), estruturando-se em dois niveis principais: a Educagdo Basica, que inclui
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, e a Educacdo Superior,
que abrange cursos de graduagdo e poés-graduacdo. Cada nivel tem objetivos
especificos de formacdo e é oferecido tanto por redes publicas quanto privadas,
com responsabilidades administrativas distribuidas entre os governos federa,
estaduais e municipais, conforme estabelece a legislagdo educativa nacional.
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A educagao como um direito: sera que as escolas
estao preparadas para receber todas as pessoas?

O direito 3 educacdo, tal como previsto no artigo 26 da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, deve ser garantido a todos, sem distingdo. E fundamental
que as instituicdes educacionais proporcionem condi¢oes adequadas para que,
criangas com mobilidade reduzida, no caso dos dois paises, tenham as mesmas
oportunidades de ensino-aprendizagem. No entanto, na Guiné-Bissau, especifica-
mente, observa-se que as escolas publicas e privadas apresentam limitagdes signi-
ficativas no acolhimento, na inclusdo e na permanéncia desses alunos no ensino
regular. E, percebemos que, a qualidade do ensino € um aspecto que necessita
urgentemente de reformulacdo profunda, como ressalta o (RESEN, 2015).

Freire (1994) compreende que a qualidade do ensino-aprendizagem precisa
estar associada a prética pedagogica inclusiva. Isso exige, na nossa concepgao, a
elaboracdo de politicas educativas inclusivas direcionadas a formacdo de profes-
sores, com o objetivo de estabelecer fundamentos necessarios que deem suporte
pedagdgico aos docentes em sala de aula. Pois, lecionar exige preparo e esse
processo deve dialogar com o desenvolvimento das competéncias, metodologias
e materiais que refletem a realidade social em que as criangas com mobilidade
reduzida estdo inseridas.

Porque de acordo com o artigo 49°,n.° 1 e 2, da Constituicdo da Republica
da Guiné-Bissau (CRGB, 1996), a educacdo é um direito de todos os cidadaos, e
o Estado é responsavel por garantir o acesso ao ensino gratuito e de qualidade.
Outrossim, a garantia do direito 8 educagao estd prevista na Carta Magna do Brasil
(CF, 1988), em seu artigo 205, que dispde o seguinte: "A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabo-
racdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Ademais, o
artigo 206, inciso |, estabelece que uma das preocupacdes da Constituicdo é
assegurar condi¢Oes de igualdade no que se refere ao acesso e 8 permanéncia
na escola para todas as pessoas. Contudo, assim como varios paises do mundo,
inclusive Brasil, a Guiné-Bissau enfrenta desafios na construcdo efetiva de politicas
publicas educacionais capazes de atender as demandas da inclusdo escolar,
especialmente no que diz respeito aos alunos/as com deficiéncia. E preciso
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perguntar: que tipo de cidaddo o estado guineense e o brasileiro pretendem
formar a partir da educagdo? As estruturas das escolas publicas sdo feitas para
todas as pessoas, inclusive cadeirantes, pessoas com baixa visdo etc.? Esses dois
Estados conseguem, de fato, garantir a educacdo para todos?

Essas questOes servem para ampliar a possibilidade de analisar se esses paises,
por meio de governantes, colocaram a educagado para todos como prioridade. No
caso brasileiro, essa situagao pode se estender e estar relacionads, principalmente,
as questOes raciais; ou sejs, além da deficiéncia, quantas criangas negras perma-
necem fora da sala de aula? Ao estarem na sala de auls, s3o acolhidas pelos(as)
professores(as)? O processo de ensino-aprendizagem, baseado no conhecimento
plural, é considerado? Essa situagdo é preocupante, pois parece que o Estado
simplesmente ignora a existéncia desses sujeitos, que merecem ter seus direitos
bésicos, entre eles, 0 acesso a educagdo assegurados (Munangs, 2005).

Se formos ver a Lei de Bases do Sistema Educativo da Guiné-Bissau (LBSE,
2010), por exemplo, que reconhece a importancia da educacio especial e da
inclusdo, mas ainda apresenta lacunas em relacdo a implementacdo efetiva
desses principios. Apesar de mencionar a educacdo especial e a necessidade
de adaptar curriculos e metodologias de ensino, o setor educativo guineense
enfrenta desafios para aplicar essas diretrizes de maneira consistente, devido a
falta de vontade politica e de formacdo docente que dialogue com as demandas
da sociedade.

Pinheiro (2023) afirma que "a educagdo € o ato de socializar com as novas
geragdes os conhecimentos historicamente produzidos” e sustenta que “a escola
é um espaco para a formagdo humana por exceléncia”. Surge, entdo, a pergunta:
por que a educagdo inclusiva ainda é um desafio na Guiné-Bissau, no Brasil e
no mundo? Uma vez que a educacdo escolar é um meio de formagdo humana
por exceléncia. A resposta ndo é simples, mas podemos apresentar uma analise
sintética. Em primeiro lugar, a formag¢do humana ndo tem sido prioridade nos
ultimos governos guineenses; prova disso é a fuga de professores para outros
paises, as greves incessantes no setor de ensino, entre outros fatores. Em segundo
lugar, de acordo com dados, relatérios e produgbes, percebe-se fragilidade
na politica de inclusdo no ensino, ndo se resume a colocar uma crianga com
deficiéncia visual em uma sala comum sem oferecer condicbes de acessibilidade
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e adaptacdes necessarias. E preciso investir na formacdo docente e em materiais
pedagdgicos adequados para facilitar o processo de inclusdo educacional no pais.

Outra preocupagdo é a infraestrutura escolar, cujas estruturas sdo altamente
excludentes. Como uma pessoa cadeirante pode se locomover em um espago
sem rampas? A LBSE (2010) estabelece que os espagos escolares devem se
adequar as demandas da inclusdo, mas muitas construgdes de escolas privadas
e obras publicas mostram que o Estado ndo cumpre esse requisito legislativo.

O artigo sexto da LBSE aponta a necessidade de adequacdo das politicas de
garantia do direito 3 educacdo ao contexto sociocultural, objetivando o progresso
das pessoas em diferentes dreas de vida e no enfrentamento de desafios sociais.
Para isso, é imprescindivel que o pais diversifique suas formas de geracdo de
recursos para sustentar suas demandas educacionais, 0 que passa pela indepen-
déncia econémica interna. Essa autonomia permitiria investir na formagdo de
professores, construir infraestrutura adequada e atender 3 diversidade popula-
cional, como previsto tanto na Constituicdo da Republica quanto nas demais
leis do pais (Barros, 2012).

Em vérios contextos sociais do mundo, as garantias de direitos séo bem
descritas nas leis, mas o grande desafio é coloca-las em prética. Bideta (2013)
aponta:

Em termos da politica de distribui¢do da rede escolar, as zonas rurais sdo
mais discriminadas (..) ainda existem dificuldades em colocar recursos
humanos e materiais e, por outro lado, nota-se uma gestdo da educagdo
politizada, o que contribui para as desigualdades de oportunidades de
acesso ao ensino e coloca entraves ao desenvolvimento do pais”” (Bideta,
2013, p.62).

O autor ressalta que a politizagdo da educagdo contribui para a ndo consoli-
dagdo das politicas educativas e, consequentemente, para a falta de transformacso
do pals. Isso constitui um desafio urgente: cargos administrativos nas escolas
ndo devem ser definidos por indicacdo politica, mas sim por concurso publico,
garantindo autonomia a0s gestores para aplicar e inovar nas politicas internas
relacionadas a educacdo inclusiva. A politizacdo interfere na independéncia
desses gestores, que, muitas vezes, precisam seguir agendas partidarias e ignorar
as demandas reais das escolas.
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O sistema educacional da Guiné-Bissau é marcado por desafios estruturais
e pedagogicos que dificultam o pleno acesso ao ensino de qualidade. Entre
os principais desafios, destacam-se a falta de investimento governamental, a
insuficiéncia de professores qualificados, especialmente em &reas relacionadas
a educagdo inclusiva e a quase inexisténcia de infraestrutura escolar adequada
para atender alunos com deficiéncia (RESEN, 2015).

Outro ponto fundamental para a educacdo é a consolidacdo da cidadanis,
ou sejg, a necessidade de considerar as pessoas como sujeitos ativos, e ndo como
objetos passivos, conforme destaca Freire (1987). A formacdo de professores
deve despertar consciéncia critica, e as politicas educacionais precisam dialogar
COM €s5a CONCepeao.

Essa preocupagdo é somada com outros fatores, segundo dados da Dire¢do
dos Servigos do Ensino Bésico e Especial, duas institui¢des sdo consideradas
espacos piloto em Bissau no processo de constru¢do da educacdo inclusiva: a
escola Bengala Branca da Agrice, que adotou o ensino de braille, e a escola de
Surdos-Mudos, que adotou o ensino gestual (DSEBE, 2000). Percebe-se, porém,
que essas e outras instituicdes ndo conseguem atender todas as demandas do
publico da educagdo especial na capital, muito menos nas zonas rurais, o que
revela a nega¢do do direito a educagdo previsto na Constituicdo. Diante dessa
situacdo, questiona-se: o que os governos da Guiné-Bissau tém feito para reverter
esse cendrio? Quantas criangas com grande potencial permanecem fora do
sistema educativo? Sdo reflexdes propostas ao leitor, considerando que o pais
precisa de todos recursos humanos formados e competentes para provocar o
processo de transformacdo social.

Jalé (2020) lembra que a educagdo sempre teve papel essencial no processo
de independéncia da Guiné-Bissau e alerta o governo no seu trabalho a n3o
poupar esforcos para recolocar a educacdo como prioridade absoluta (es i forma
di pui né tchom bai dianti). Compreendemos que, embora as escolas piblicas
representem a maioria das instituicdes educacionais do pais, as escolas privadas
tém oferecido melhores condicdes de acolhimento a estudantes com deficiéncia.
Entretanto, por serem instituicdes privadas, 0 acesso a elas ¢ limitado, j& que nem
todas as familias tém renda suficiente para pagar suas mensalidades. Nessa linha,
0 autor nos convida a pensar na educagdo como chave para a transformagao
da realidade guineense.
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Quando o Ministério da Educagdo Nacional, por meio da LBSE (2010),
apresenta a obrigatoriedade do ensino gratuito, e ainda assim condicionada
a disponibilidade financeira do governo, evidencia-se, novamente, 3 falta de
prioridade para o setor. Estamos falando de criangas e adolescentes com e sem
deficiéncia que precisam ter seus direitos garantidos e protegidos. O Estado deve
criar condi¢des adequadas tanto de acesso e permanéncia quanto de ensino-
aprendizagem de qualidade para a populagdo guineense.

A formacdo de professores deve dialogar com as demandas sociais do pais.
E fundamental pensar na formacao docente que consiga responder & necessidade
urgente de contemplar todas as pessoas, independentemente de sua situa¢do
fisica, social, econdémica ou racial. O professor é mediador no processo de ensino-
aprendizagem e, para mediar, precisa saber o que e como mediar (C3, 2017).

Compreendemos que é necessario adotar politicas publicas sélidas capazes
de responder aos desafios que o setor educativo enfrents, especialmente no
que se refere ao acesso ao ensino inclusivo, a formagdo de professores e profis-
sionais da educacdo e a construgdo de infraestrutura que garanta acessibilidade
3as pessoas com deficiéncia. Sendo a escola uma instituicdo com potencial de
formagdo humana, por que ndo investir seriamente nesse setor, langando bases
sélidas para a constru¢do do pais? Serd que as pessoas com deficiéncia ndo
s3o capazes de apresentar propostas e projetos de transformacdo da nagdo?
Acreditamos que apenas lhes falta ter garantido o direito a educacdo. As leis
foram construidas, mas falta um olhar mais atento e pratico por parte do governo
sobre essa questdo da exclusdo que esse publico vem sofrendo.

Nesse sentido, o governo da Guiné-Bissau, por meio do Ministério da
Educacdo, deve priorizar a educagdo, garantindo acesso a todas as criangas,
adolescentes e jovens. A educacdo inclusiva precisa estar no centro das preocu-
pagdes governamentais, especialmente quando o RESEN (2015) apresenta que
75% das escolas ndo contam com estruturas fisicas e administrativas adequadas
para receber alunos do quinto e sexto ano. Se essa é a situacdo dos estudantes
regulares, imagine-se a dos estudantes com deficiéncia que estdo fora do sistema
escolar.
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Marcos legais da educagéo inclusiva no Brasil

No Brasil, durante muitos anos, a Educacdo Especial foi vista como um ato
de assisténcia clinica as pessoas com deficiéncias diversas. Isso fez com que o
ato educativo fosse negligenciado e essas pessoas tivessem negado o acesso 3
educacdo regular e ao desenvolvimento psicossocial.

Muitos documentos foram importantes no processo de implementacdo
da educacdo inclusiva no Brasil. A Declaracdo de Salamanca (1994) contribuiu
para a formalizagdo da Portaria MEC n. 1.793/1994, que institui a necessidade
de complementar os curriculos de formagdo de profissionais de educagdo
com disciplinas voltadas as questdes étnico-politicas e educacionais, visando a
integracdo de pessoas com necessidades especiais.

A mesma portaria orienta que os cursos da drea da salde incluam contetidos
relacionados a aspectos ético-politicos e educacionais, com foco na integraggo
de sujeitos com necessidades especiais. Isso refor¢a a concep¢do de educagao
especial no campo da assisténcia, quando, na verdade, essas pessoas precisam de
acesso 3o sistema educacional regular que lhes proporcione educacdo inclusiva
de qualidade, e ndo apenas assisténcia.

A'inclusdo de pessoas com e sem deficiéncia teve avancos significativos no
Brasil no que se refere a0 acesso a educagdo regular. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 1996) prescreve que metodologias pedagogicas, curri-
culos e instrumentos educativos e estruturais precisam se adequar a perspectiva
da inclusdo, visando um ambiente escolar que contemple todos os alunos.

A Lein. 13.409/2016 foi fundamental nesse processo por dois motivos:

1. Seus artigos 3° e 5° determinam a reserva de vagas para pessoas do
publico-alvo da Educagdo Especial em cursos de niveis técnico, médio
e superior.

2. Representa um avango na garantia de direitos ao permitir que todas as
pessoas com deficiéncia estudem no ensino regular e participem da
construcdo da sociedade.

Esses avangos podem servir de referéncia para a construcao ou reconstrugao
de politicas publicas educacionais na Guiné-Bissau, visando ampliar o acesso a
educagdo de qualidade para todas as pessoas. Ndo hd mais tempo a perder; o pais
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precisa continuar investindo na forma¢do de quadros para implementar préticas
inclusivas em todos os locais e, se necessério, criar leis que complementam os
requisitos do direito a educa¢do para pessoas com e sem deficiéncia.

Consideracées finais

Compreende-se que a educagdo inclusiva na Guiné-Bissau, apesar dos
avancos registados, ainda apresenta desafios graves, como infraestrutura inade-
quada, falta de formacdo de profissionais da educagdo capazes de contemplar
metodologias educacionais inclusivas e fragilidade na implementacdo das
politicas publicas. A analise mostra que ndo hé avancos fundamentais para a
efetivacdo da educacdo inclusiva no territério nacional, o que leva a questionar
a prioridade atribuida pelo Estado a esse setor.

A Guiné-Bissau ndo estd sozinha nesses desafios. O Brasil, por exemplo,
possui diversas normativas que regulam o acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia na educagdo. No entanto, permanece a duvida: os professores
estdo sendo formados para lidar com o publico-alvo da Educagdo Especial?
Pinheiro (2023) destaca que desigualdades regionais no acesso a educagdo sdo
construcoes sociais que, de forma ndo explicits, negam o direito a educagdo
3 quem mais precisa, nesse caso, compreendemos que, isso reflete especial-
mente nas pessoas em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica. Isso pode
ser relacionado a exclusdo das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar,
pois, quando conseguem acessar a escola, enfrentam desafios significativos no
processo de ensino-aprendizagem, como barreiras metodologicas e falta de
estrutura adequada.

Embora seja um pais soberano, a Guiné-Bissau poderia estruturar suas bases
governativas inspirando-se em experiéncias de cooperagdo com paises como
o Brasil e outras na¢des africanas, colocando a educacdo como eixo central das
prioridades do Estado. Um dos erros recorrentes é elaborar leis sem envolver a
comunidade; assim, essas normas acabam n3o gerando impacto. E fundamental
que as comunidades sejam envolvidas na constru¢do de politicas publicas
voltadas a educagdo, pois todas as pessoas podem aprender e tém direito de
estar na escola. Outro ponto importante é a conscientiza¢do da populagdo quanto
a resisténcia de alguns responsaveis em levar seus filhos 3 escola por causa da
deficiéncia. O Estado deve dialogar com essas familias para que compreendam a
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importancia da presenca dessas criangas no ambiente escolar, pois o pais precisa
delas para seu desenvolvimento.

A nossa conclusdo é que, para transformar a sociedade guineense e brasi-
leira, é necessério envolver todas as pessoas no projeto nacional. A educagao
inclusiva, solida e transformadora é um dos requisitos basicos que pode possibilitar
a construgdo de uma sociedade justa, na qual todos se sintam pertencentes de
maneira igualitaria.
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