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PREFACIO

O gesto e a voz da ancestralidade encorpam o acontecimento presentificado, pre-
figurando o devir, numa concepcao genealdgica curvilinea, articulada pela per-
formance. [..] o tempo, em sua dinamica espiralada, sé pode ser concebido pelo
espaco ou na espacialidade do hiato que o corpo em voltejos ocupa. Tempo e
espaco tornam-se, pois, imagens mutuamente espelhadas.

(Leda Maria Martins, 2021.)

Os saberes para a vida: a formacao e os fazeres dos professores de Histdria no Brasil contempo-
raneo: eis mais um titulo no rol das grandes producées no/do campo do Ensino de Historia.
O que diferencia essa obra? Vamos deixar essa pergunta no ar para que as interpretacoes
possam ser livres...

Composto por dezoito capitulos, o presente livro nos convida, nao apenas a lé-lo com
atencao e afeto, mas a realmente degusta-lo pela originalidade que o caracteriza, a partir de
um mapeamento problematizado do que tem sido feito no ambito das pesquisas sobre a
formacédo docente no Brasil.

Abarcam-se, entre outros pontos, a discussao sobre decolonialidade, negacionismo, o papel
da extensao universitaria, o contexto da pandemia da Covid-19 e as possibilidades das tecnolo-
gias digitais. Além disso, sao trabalhadas as desigualdades sociais, a voz dos povos indigenas, o
livro didatico, a pratica de ensino de Histodria, assim como o debate sobre identidade, memaria
docente, narrativas historicas, antirracismo, patrimoénio cultural, historia local etc.

Suas vinte e seis autoras/es falam a partir de diversos Brasis, situados em regides e contextos
de producao diferentes e com percursos e experiéncias de ensino e pesquisa dos mais diversos.
Contamos, assim, com a contribuicao de Astrogildo Fernandes Silva Junior, Ary Albugquerque
Cavalcanti Junior, Ana Paula Alves Sartori, Eder da Silva Novak, Luis César Castrillon Mendes,
Arnaldo Martin Szlachta Junior, Wilian Junior Bonete, Fabiana Francisca Macena, Mirian Regina
Camargo Barroso, Osvaldo Rodrigues Junior, Marcia Elisa Tete Ramos, Fabio Leonardo Castelo
Branco Brito, Shirley Claudia da Silva e Souza, Renilson Rosa Ribeiro, Katia Maria Abud, Alexandra
Lima da Silva, Ana Maria Marques, Osvaldo Mariotto Cerezer, Simone Carneiro da Silva, Wilma de
Nazaré Baia Coelho, Mauro Cezar Coelho, Mdnica Martins da Silva, Carlos Eduardo de Oliveira,
Nileide Souza Dourado, Mairon Escorsi Valério e Augusto Ridson de Araujo Miranda.



Nota-se a experiéncia organizativa de Osvaldo Mariotto Cerezer, Osvaldo Rodrigues Junior
e Renilson Rosa Ribeiro nos detalhes, nos cuidados para a criacao de uma inteligibilidade que
vai permitir a leitora/or uma degustacao em grande estilo. Essa experimentacao vai ganhando
sentido na medida em que suas referidas discussoes vao tecendo novas possibilidades inves-
tigativas e interpretativas, no didlogo com e contra as proposicoes de suas autorias, no eterno
recriar de ideias que o estudo e a prépria sala de aula dos cursos de formacdo de professo-
ras/es permitem. A sensibilidade de Alexandra Lima da Silva no trabalho de capa intitulado
“Esperanca” da o tom artistico e sensivel, sintese do que a obra propoe.

Nessa grande teia de producdo, composta por muitas mentes e coracdes, incluindo editora,
diagramadora, revisora, entre outras/os profissionais, interessa-nos demarcar a publicagao desta
obra como um acontecimento presentificado, como um voltejo que, noir e vir da temporalidade
nao linear, pode ser apropriada de diferentes maneiras por aquelas/es que desejam pensar a
formacao docente em sua historicidade.

Como nos questiona Albuquerque Junior (2016, p. 23):

Se somos educadores, se somos professores, no sentido latino do termo, na area
de Historia, ou seja, se adotamos essa profisséo, se a professamos, se dela falamos
e a ela nos dedicamos, se cultivamos o saber nessa drea do conhecimento, se a
ela devotamos nossos esforcos, precisamos antes de mais nada saber que regime
oferecemos a nossos alunos, que regime de historicidade oferecemos como expe-
riéncia, como experimentacao, como prova, como alimento para nossos alunos.

Nas curvas do tempo espiralar que iniciamos esse prefacio, por que falar do gesto e da voz
da ancestralidade? Que gestos sao esses? Que vozes sao essas? Mais uma vez vamos estra-
tegicamente deixar essas perguntas no ar... Destacamos, por ora, que esse livro permite um
mergulho no sentir, em escutar sujeitos que tém vez na escrita da Historia do ensino de Historia
e, portanto, nessa leitura-degustacao, recheada de desafios que envolvem o nosso exercicio
profissional hoje, o aflorar de emocoes diversas talvez aconteca. Permita-se.

Vamos resistir. Vamos enfrentar. A vida de todes importa. Os saberes para a vida: a formacdo
e os fazeres dos professores de Histdria no Brasil contempordneo é a materializacao de um com-
promisso ético e politico em prol da mudanca social, ¢ um caminho interessante e criativo, do
ponto de vista das diferentes abordagens contempladas, para contribuir no esforco de constru-
cao de uma sociedade mais justa e igualitaria por meio da pesquisa académica feita com rigor.

Assim, abrindo a obra, o ensaio Prdticas de formacdo de professores de Histéria em perspectiva
decolonial, de Astrogildo Fernandes Silva Junior, procura defender os didlogos entre escola



e universidade, demarcando essa aproximacao como poténcia para o processo de ensino
e aprendizagem e formacédo cidada dos jovens estudantes da educacao basica. J& o texto
A Ditadura Militar no Brasil e o ensino de Histdria: problemdticas e possibilidades frente ao negacio-
nismo, de Ary Albuquerque Cavalcanti Junior,comenta sobre docentes que passaram a vivenciar
episédios de desrespeito a liberdade de catedra, assim como a tentativa de silenciamento e
negacionismo de temas como a Ditadura Militar no Brasil.

Em 'Histdria do Brasil')para ndo indigenas: prdtica extensionista em contexto de pandemias e
reformas educacionais, Ana Paula Alves Sartori, Eder da Silva Novak e Lufs César Castrillon Mendes
abordam o retrocesso conservador, com debates intensos e ilusdes inerentes as guerras narra-
tivas, alertando para as opinides e noticias falsas, interpretacoes infundadas e distorcoes sobre
0 passado e o proprio presente. No ensaio Formacdo docente e Ensino de Historia: a experiéncia
dos webindrios do LAEH/UFPE em tempos pandemia Covid-19, Arnaldo Martin Szlachta Junior e
Wilian Junior Bonete discutem de que forma a realizacao de atividades como estas, em didlogo
com os debates sobre divulgacado cientifica, podem contribuir para a formacao docente e para
as pesquisas em ensino de Historia.

Por sua vez, o texto Repensando siléncios, desigualdades e o ensino em Historia: possibilidades e
outras narrativas, de Fabiana Francisca Macena, propde-se a pensar sobre impasses e os desafios
enfrentados atualmente no cotidiano escolar, defendendo a construcao de narrativas outras,
em que histérias multiplas e plurais possam efetivamente se fazer visiveis. O estudo 'Queremos
mais histdrias indigenas e xavante': As representacoes indigenas no livro diddtico de Histdria - lei-
turas de estudantes Xavantes de Campindpolis, Mato Grosso, de Mirian Regina Camargo Barroso
e Osvaldo Rodrigues Junior, tem por objetivo investigar as praticas de leitura do livro didatico
de Historia dos estudantes Xavante do municipio de Campinapolis/MT.

No texto A linguagem educacional e a ressignificacdo de terminologias e lutas, de Mércia Elisa
Tete Ramos, € apresentada uma discussao inicial sobre palavras, termos, conceitos e expressoes
atualmente empregadas na retérica educacional de curriculos, editais do PNLD, livros didaticos,
discursos midiaticos e politicos. A investigacao Um saber que profana: a filosofia da diferenca
como inspira¢do para uma pedagogia bailarina da Histéria, de Fabio Leonardo Castelo Branco
Brito, propde um ensaio conceitual, afirmando que a proposicao de uma escrita da Histéria que
nao necessariamente se localiza nos paradigmas mais tradicionais desse campo traz consigo
novas questdes para o campo do ensino de Historia.

O ensaio O (hdo) lugar da Histéria de Mato Grosso no curriculo do Ensino Médio brasileiro, parte
de um trabalho de pesquisa dissertativa de Shirley Claudia da Silva e Souza, sob a orientacao
de Renilson Rosa Ribeiro, procura apresentar o espaco do ensino de Histéria no Ensino Médio



da educacao basica nos curriculos nacionais para identificar e compreender o lugar da histoéria
regional e local. Em Um sentido para a prdtica de ensino de Histdria, Katia Maria Abud comenta,
logo de inicio, que a atuacao dos professores vem sendo objeto de diferentes estudos entre os
pesquisadores de ensino, incluindo-se o questionamento da pratica que o historiador/professor
desenvolve nos seus trabalhos.

J& o texto 'Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei pra chegar até aqui': prdtica e memaria docente
como lugar de dor e cura, de Alexandra Lima da Silva, consiste em uma reflexdo a partir das vi-
véncias da autora, uma mulher de 41 anos, docente de Histdria, negra, solteira e sem filhos, com
vinte anos de docéncia em instituicdes publicas de ensino. No estudo Prdtica de Ensino/Estdgio
Supervisionado em Histéria e a revolucdo bell hooks, dedicado a quem acredita na Humanidade
e na educagao como uma pratica de amor e liberdade, Ana Maria Marques objetiva contar da
virada epistemoldgica da autora do texto em funcao da leitura e da convivéncia com intelectuais
negras e dos reflexos desse movimento em sua pratica pedagogica.

O ensaio Memcarias, narrativas e Ensino de Histdria da colonizacdo de Santa Rita do Trivelato, Mato
Grosso, de Osvaldo Mariotto Cerezer e Simone Carneiro da Silva, busca compreender o processo
de colonizacédo do referido municipio a partir da criacao e expansao dos nucleos de urbanizacdo
no estado de Mato Grosso, contribuindo para os estudos sobre historia local. No texto Estdgio
Supervisionado em Histdria: uma discussao em curso, Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar
Coelho abordam que a formacéo de professores esté inserida na pauta da discussdo educacional
ha décadas, problematizando, entre outros pontos que, por muito tempo, a preocupacao com a
formacao docente foi associada a ampliacdo da oferta de cursos de formacao inicial.

Em Antirracismo e branquitude critica na formacéo de professores de Histéria: reflexdes situadas
no Estdgio Supervisionado, Mdnica Martins da Silva traz para o centro a abordagem da histéria e
cultura dos povos africanos, afrodescendentes e de povos indigenas, tanto como eixo concei-
tual e metodologico, como principio ético-politico. O estudo Patriménio cultural e histéria local:
memoqria e identidade do Bairro Pedregal em Cuiabd, Mato Grosso, de Carlos Eduardo de Oliveira e
Nileide Souza Dourado, desenvolve investigacoes sobre a producao e aprendizagem da Historia
fora do espaco escolar, considerando lugares como 0s museus, o teatro, 0s centros culturais e o
espaco urbano geral.

Caminhando para o fechamento da obra, o ensaio Ensino de histdria no projeto educativo da
teologia da libertacdo: por uma memdria-histdrica subalterna, de Mairon Escorsi Valério, procura
desvendar o roteiro histérico que nos leva a pensar os modos de uso e representacao do passa-
do feitos pela teologia da libertacdo e seus agentes sociais e compreender a centralidade que



a aprendizagem histérica teve para a teologia da libertacao e seu projeto de educacao popular.
Por fim, Representagées e reconhecimentos intersubjetivos de graduandos sobre professores-referén-
cia dos Cursos de Histéria da Universidade Estadual do Ceard (UECE), derivado de um processo de
doutoramento de Augusto Ridson de Araudjo Miranda, visa problematizar as representacdes e 0s
reconhecimentos intersubjetivos dos estudantes acerca de seus docentes e de uma docéncia
universitaria referencial na formacédo de professores.

Na confianca e responsabilidade que me foi depositada na escrita desse prefacio, como parte
da rede de afetos carinhosamente tecida, desejo que a leitora/or possa se sentir envolvida/o e
adentrar nesse universo dessa multiplicidade de saberes.

Boa Vista/RR, novembro de 2023.

Marcella Albaine Farias da Costa

Professora e pesquisadora do Ensino de Histdria
Universidade Federal de Roraima
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APRESENTACAO

UM LIVRO DE RESISTENCIA
E ENFRENTAMENTO

A nossa colonizacdo foi, sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos coloni-
zadores néo tiveram - e dificiimente poderiam ter tido — intencdo de criar, na terra
descoberta, uma civilizacdo. Interessava-lhes a exploracao comercial da terra.

Paulo Freire, Educacdo como prdtica da liberdade (2022, p. 91.).

Vivendo no exilio forcado pela Ditadura Militar que se instaurou no Brasil em 1964, Paulo Freire
escreveu no prefacio do ensaio Educagdo como prdtica da liberdade, que aquele era um livro para
todas' que se esforcam pela humanizacéo e libertacdo da sociedade brasileira.

Na obra, Freire esboca os principais elementos da vasta bibliografia que o tornaria Patrono
da Educacao Brasileira e um dos autores mais referenciados e utilizados nas universidades de
todo o mundo. Entre as linhas mestras, a critica ao projeto colonial portugués enquanto uma
empreitada comercial.

A atualidade do pensamento de Freire esta justamente na compreensao das formas estrutu-
rais com que a colonizacao se constituiu enquanto um processo violento, que contribuiu para
desumanizar os povos indigenas que habitavam essas terras e 0s povos africanos que para ca
foram trazidos para serem escravizados.

Tal compreensao dialoga com o exercicio proposto pelas autoras dos textos que fazem parte
deste volume da série Chdo da escola: ensino de histéria e formacao de professores. Desde o primeiro
ao ultimo texto desta coletanea, as autoras dedicam as paginas que se seguem a questionar o em-
preendimento colonial europeu apontando como caminho para as pesquisas e praticas no ensino
de Histdria, as formas pds-coloniais ou mesmo decoloniais de ressignificacdo da disciplina escolar.

Criada no Brasil para fazer parte do curriculo escolar do Colégio Pedro Il, fundado em 1837, a
disciplina escolar de Histdria se constituiu enquanto uma pedagogia civica, voltada inicialmente
a propagacao de uma identidade nacional sustentada por um mito fundador, o “mito das trés
racas’, que contribuiu para a construcao e consolidacao do “mito da democracia racial” no pais.

1 Utilizaremos nesta apresentagao a escrita no feminino, por considerar que o discurso é sempre uma forma de subverter as I6gicas patriarcais
de mundo impostas pelo projeto colonizador europeu.
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A partir do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, e do Colégio
Pedro Il, disseminou-se o "mito fundador", que se propunha, dentre outras violéncias, a imortalizar
o empreendimento colonizador enquanto base da formacao do Brasil.

A defesa do colonizador enquanto agente “civilizador”infelizmente ndo faz parte do passado
brasileiro, mas permanece encrustada no imagindrio social. Defendido pela extrema-direita que
governou o pais nos ultimos quatro anos, tal discurso foi institucionalizado e propagado por
negacionistas histéricos alcados a posicdes de comando e prestigio em ministérios, fundacoes
culturais e organismos governamentais.

O projeto colonizador jamais morreu. Ele sempre esteve e disputarad os espacos publicos das
escolas, universidades e das midias, cada vez mais digitais.

Este livro € um exercicio de resisténcia e enfrentamento a este projeto colonizador, denunciado
por Freire ainda na década de 1960, e que segue a nos espreitar na segunda década do século
XXI. Passamos pelo processo de redemocratizacao, aprovamos a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional, Lei n. 9.394/1996 e, na sequéncia, um conjunto de legislagdes que contribuiram
para avancarmos na tentativa de demolir o edificio colonial. No entanto, as suas bases sequem
ainda firmes e solidas a violentar as populacdes indigenas e africanas que, sim, fizeram este pafs.

Esta obra é uma contribuicao para caminharmos na direcao de uma pedagogia decolonial
para o ensino de Histéria no Brasil, que nao se prenda apenas a realizar a critica ao projeto co-
lonial, mas a construir formas outras de pensar o mundo a partir das experiéncias e condi¢cdes
latino-americanas, como indica o professor Luiz Fernandes de Oliveira.

Ramon Grosfoguel, no ensaio A estrutura do conhecimento nas universidades ocidentalizadas:
racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios do longo século XVI, denuncia as
formas de constituicao do privilégio epistémico e da inferioridade epistémica. Tendo como base
0 sexismo/racismo, o colonizador europeu ndo apenas promoveu violéncia fisica na forma de
genocidio contra os povos judeus, muculmanos, indigenas, africanos e mulheres, mas também
transformou os genocidios em epistemicidios. A nocdo de epistemicidio proposta por Grosfoguel
nos é pertinente nesta apresentacao, pois ela nos permite descortinar os processos de construcao
das subjetividades e subjetivacoes, que o projeto colonizador ainda insiste em nos impor.

Outro intelectual fundamental do pensamento decolonial, Anibal Quijano se dedica ademons-
trar como a partir da ideia de raca foram construidas as no¢oes de superioridade/inferioridade
nos processos de colonizacao da América. Dessa forma, desde o inicio do projeto colonizador
europeu nas ameéricas, os postos de mando e administracdo das colénias foram assumidos por
homens brancos, em sua maioria europeus ou descendentes diretos deles.
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Tanto Grosfoguel, quanto Quijano destacam a centralidade da categoria raca para pensarmos
0s processos de colonizacao, subalternizacao, apagamento e silenciamento dos povos indigenas
e africanos que habitaram e habitam as Américas. Freire, mesmo em um contexto anterior, ja
denunciava a desumanizacao e submissao impostas pelo projeto colonizador.

Consideramos a necessidade de retomarmos o pensamento freiriano como uma ferramenta
intelectual e politica de enfrentamento ao projeto colonizador defendido pela extrema-direita no
Brasil contemporaneo. Neste sentido, consideramos que os dezoito ensaios que compdem esta
coletanea assumem este exercicio de contribuir para construirmos caminhos outros para o ensino
de Historia no Brasil. Caminhos estes que, esperamos que nos levem nao apenas a questionar o
empreendimento colonizador no campo social, politico, econdémico e cultural, mas também a
forjarformas outras de ler o mundo historicamente. Leitura essa que deve ter como protagonistas
0s povos indigenas e africanos que fazem as Américas cotidianamente.

Esperamos que a obra seja inspiracdo para novas formas de resisténcia, enfrentamentos e
construcdo de préticas decoloniais que contribuam para a humanizacao e libertacao defendidas
por Freire. Em tempos de neofascismos e extremismos de direita que nos impoe formas de vio-
léncia cotidianas, este livro € um chamado para a resisténcia e o enfrentamento.

Cuiaba/Caceres/Sao Carlos, primavera de 2023.
Osvaldo Mariotto Cerezer
Osvaldo Rodrigues Junior

Renilson Rosa Ribeiro

(Organizadores)
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CAPITULO 1

PRATICAS DE FORMACAQO DE
PROFESSORES DE HISTORIA EM
PERSPECTIVA DECOLONIAL

Astrogildo Fernandes da Silva JUnior

Considero que, para formar professores e professoras de Histdria na contemporaneidade,
temos que ter em mente a importancia de transgredir, ou seja, ir além da légica do capitalismo,
do individualismo e contribuir para a transformacao da sociedade. Nesse texto proponho buscar
em minhas memarias a experiéncia de formar professores e professoras por meio do componente
curricular Estagio Curricular Supervisionado. Acredito que narrar, escrever, rememorar é sempre
um ato de existéncia, é uma possibilidade de reinventar, reviver.

Atuei por nove anos com a disciplina Estagio no Curso de Historia, da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), no Campus Pontal. Ao longo desse periodo sempre busquei relacionar o
ensino de Histdria com as relacdes étnico-raciais. Ressalto que, ao longo da histéria do ensino da
disciplina, houve mudancas e permanéncias em relacdo as suas finalidades, porém, prevaleceu
0 objetivo de construir um determinado projeto de sociedade em consonancia com os valores
dominantes, de forma que se manteve uma versao excludente, opressora e silenciadora de diversos
sujeitos que fizeram e fazem parte da constituicdo do pafs, prevalecendo o monopdlio cultural
detido pelo Norte, um ensino eurocéntrico e um olhar enviesado por esteredtipos e visdes pouco
informadas sobre outras realidades, como por exemplo, sobre 0s/as afrodescendentes e indigenas.

Como professor e formador de professores e professoras de Histdria, acredito que, ao se traba-
Ihar com as relagcdes étnico-raciais no ensino da disciplina, é imprescindivel abranger as diferentes
experiéncias constituintes do patriménio histérico-cultural das sociedades sem hierarquiza-las.
E fundamental, portanto, estabelecer um didlogo entre diferentes, aberto para transformacéo de
novas culturas e nao para preservacao de sua “esséncia”. Insisto que a compreensao do mundo
excede os parametros estabelecidos pela presuncao de superioridade disseminada pela moder-
nidade ocidental.
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Ao longo das aulas de Estagio na universidade procurei estabelecer um didlogo entre a teoria
e a pratica vivenciada nas escolas que foram campo do estagio. Considero que a pratica nao se
constitui apenas com a aplicacao direta de dados da teoria, ou seja, a relacao teoria-pratica nao é
causal nem determinista, mas se constitui como processo complexo. Considerar a pratica como
local em que se aplica a teoria € um pensamento reducionista. Minha opcao foi de trabalhar o
Estagio como prética investigativa, na formacao dos/as professores/as de Historia.

No Brasil, as investigacoes, tendo como objeto de pesquisa o ensino de Historia, apresentaram
um expressivo crescimento nos Ultimos vinte anos. Pesquisadores/as centraram seus esforcos em
indagar, compreender e explicar os diversos processos que se experimentam no ensino dessa dis-
ciplina dentro e fora dos sistemas escolares. Pesquisas realizadas nos Programas de Pds-graduacao
dos Institutos de Ensino Superior de Minas Gerais, por pesquisadores/as do Observatério do Ensino
de Histdria e Geografia, no periodo correspondente aos anos de 1993-2019, identificaram que
a maior parte da producao, referente ao ensino de Histéria, se concentra na area educacional.
Sao indicios de que existe, no imaginario dos/as historiadores/as, uma relacao hierarquica entre
a investigacao histodrica e o ensino de Historia.

Acredito que o ensino de Historia seja um campo de investigacao que mantém uma relacao ao
mesmo tempo intima e estranha com a producao do conhecimento da historiografia profissional.
A producado particular de conhecimentos histéricos dentro da escola tem vinculos irredutiveis
com a historiografia profissional, porém também se caracteriza por estar fora dela, possui uma
l6gica distinta, susceptivel de se converter em objeto de investigacao. Nesse sentido, se apresenta
em um espaco fronteirico entre historia e ensino.

Quanto as especificidades da pesquisa no ensino de Histéria, destaco que este privilegia
estudar o tempo presente e, com isso, ndo pretende tirar o olhar da historiografia profissional,
pelo contrario, considero necessario que os/as historiadores/as o observem como um uso da
historia, cuja procedéncia nao necessariamente seja a producao dos/as historiadores/as. Uma
das implicacdes dessa perspectiva é a exigéncia de construir categorias de andlises particulares
para o ensino de Histdria como objetivo de investigacdo. O método do historiador € insuficiente
para compreender 0s processos de ensino e aprendizagem de Histéria na atualidade. Em primeira
instancia a fonte é sempre o sujeito — professor/a ou estudante.

A construcao do ensino de Historia como objeto de investigacdo desborda as fronteiras
disciplinares da histéria profissional. Ao mesmo tempo essa variedade de procedimentos dis-
ciplinares, de métodos de interpretacao e obtencao de dados e de criacao de fontes, reflete a
impossibilidade de um saber especifico, e reforca o saber fronteirico. Investir na pesquisa sobre
0 ensino de Histdria requer categorias analiticas e ferramentas metodoldgicas variadas que se
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aproximam e se distanciam da historiografia profissional. Isso se deve porque o ensino de Historia
nunca perde o vinculo com a producao de conhecimento histérico dos historiadores, porém,
toma de fontes tedricas e metodoldgicas que a desdobram. Podemos destacar: a observacao de
cunho etnografico; a historia oral; a didatica da histdria.

Para registrar minhas memorias de praticas desenvolvidas no Curso de Historia, nas quais
busquei trabalhar dialogando com o ensino de Histdria e as relagcbes étnico-raciais em uma
perspectiva decolonial, organizei este capitulo em trés partes. Na primeira, aprofundo o registro
da metodologia utilizada no Estagio. Na segunda, apresento reflexdes sobre o conceito de raca.
Na terceira, analiso o potencial dos estudos decoloniais para ensinar Histéria problematizando
as relacdes étnico-raciais. Por fim, teco algumas consideracdes.

A perspectiva metodoldgica adotada ao longo dos Estagios

A metodologia utilizada nos estagios inspirou a abordagem qualitativa de pesquisa educacio-
nal, por favorecer uma viséo ampla do objeto estudado e envolvimento do pesquisador com a
realidade social, politica, econdmica e cultural. Como ensina Pais (2001),"em ambiéncias qualitativas
os critérios de selecao sao critérios de compreensao, pertinéncia e nao os de representatividade
estatistica” (p. 110). A abordagem qualitativa ndo se resume aos aspectos superficiais e limitados,
e permite considerar e respeitar a subjetividade dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa no estagio considerou as contribuicoes da didatica da historia, por acreditar que
um dos lugares da pesquisa de campo didatico-histérica seja o cotidiano das aulas de Historia.
Conforme Cardoso (2008), a pesquisa didatico-histérica ndo é o discurso de um antropdlogo
sobre um contexto familiar que ele precise estranhar ou a critica de um pedagogo a forma de
organizacao das aulas do ponto de vista das ciéncias da educacao. Ela é um discurso de um pro-
fissional da cultura histérica sobre essa mesma cultura, que tem um grande impacto, pois limita
o seu didlogo com outras disciplinas em funcao da coeréncia entre elas e a cultura histérica.
Uma pesquisa de campo didatico-histérica jamais ignora ou mesmo relega a segundo plano os
conteudos tratados numa aula. O que ocorre na sala de aula é apenas parte de um todo mais
amplo, que engloba todas as elaboracdes da Historia sem forma cientifica. E s6 parte da cultura
histérica, chamada histéria escolar, que mantém relacdes indissocidveis com outras expressoes
dessa cultura.

O desenvolvimento da pesquisa pressupde didlogos constantes entre escola e universidade.
Acredito que a aproximacao desses dois espacos pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem e formacao cidada dos jovens estudantes da educacao basica, pois, defendo que
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a sala de aula nao se limita a lugar de reproducao, mas de producao de conhecimentos. Sendo
assim, ao longo do estagio é importante ouvir o professor de Histéria e os estudantes.

A pesquisa no estagio também recorreu a elementos da pesquisa etnografica em educacao.
A etnografia tem sua origem na Sociologia e na Antropologia e, por isso, utiliza relatos descritos de
pessoas, situacdes e acontecimentos. André (1995) afirma que por meio de técnicas etnograficas
de observacao participante e de entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo-documen-
tado, ou seja, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o cotidiano escolar. A autora
apoia-se nos estudos de Clifford Geertz. Para o autor,

Fazer etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir leitura de”) um manus-
crito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e co-
mentarios tendenciosos, escrito Nndo com 0s sinais convencionais do som, mas com
exemplos transitérios de comportamento modelado. (1978, p. 20).

Nessa perspectiva de campo, recorria a instrumentos que auxiliavam na coleta de dados,
como questionario respondido pelos/as jovens estudantes, anotagdes em didrio de campo, a
partir daimersao na escola investigada e das observacoes das aulas de Histéria. Como nos ensina
Ginzburg (2007), se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios —, que pos-
sibilitam decifra-la; é, pois, necessario examinar 0os pormenores mais negligencidveis, basear-se
em vestigios imperceptiveis para a maioria.

Considero a observacdo uma importante fonte de informacbes em pesquisas qualitativas
em educacdo. Sem acurada observacdo ndo ha ciéncia. Dessa forma, é fundamental registrar
as anotacoes realizadas nas visitas nas escolas e, em particular, das aulas de Historia, de forma
detalhada, com o intuito de reunir os dados brutos das observacoes. Nao basta ao observador/a
simplesmente olhar, mas é fundamental saber ver, identificar e descrever os diversos tipos de
interacoes e processos humanos. Para isso, no trabalho de campo é importante a concentracao,
a paciéncia, o espirito alerta, a sensibilidade e a energia fisica para concretizar a tarefa.

A historia oral possibilita 0 acesso as vozes de professores e estudantes. Segundo Portelli
(1997), a historia oral, além de expressar a historicidade da experiéncia pessoal e o papel do in-
dividuo na histéria da sociedade, propicia ampliar os conhecimentos e as informacoes sobre um
passado recente por meio da versao de pessoas que o viveram. Por intermédio da historia oral,
com suas diferentes versdes sobre um mesmo periodo, cada pessoa, valendo-se dos elementos
de sua cultura, socialmente criados e compartilhados conta, ndo apenas o que fez, mas o que
gostaria de ter feito, 0 que acreditava fazer e o que pensa que fez. Essa metodologia remete-nos
aos ensinamentos de Walter Benjamin. Ao valorizar a voz do narrador, Benjamin (1994) traz ao
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centro das discussdes aspectos como o sonho, a cultura e a experiéncia. Para o autor, isso significa
escrever a histéria a contrapelo, preencher as lacunas, as brechas e ndo apenas fazer o discurso,
mas implodir o discurso dado. E fazer aparecer o que ficou apagado, ¢ integrar os excluidos, enfim,
trazer a tona as experiéncias dos sujeitos historicos.

Recorremos ao referencial da histéria oral temética, na elaboracao e realizacdo das entrevistas
orais dos professores de Historia que atuam na escola, cenario da pesquisa, para buscar com-
preender aspectos da formacao dos saberes e das praticas desses sujeitos. Para a histdria oral
tematica, interessa-nos a histéria pessoal do narrador, apenas aquilo que revela aspectos Uteis a
informacédo temética central. Eimportante conhecer a cultura histdrica dos/as jovens estudantes.
Quem sao os/as estudantes? Qual a relacao com as tecnologias? Como avaliam a escola? O que
pensam sobre a historia? E sobre o ensino de Histéria? Como aprendem Historia?

Além das observacoes e entrevistas, nas aulas de estagio, na universidade, os discentes, junto
aos professores e professoras das escolas campo de estdgio, produziam uma sequéncia de ensi-
no, inspiradas nos estudos decoloniais. Segundo Aguiar Junior (2005), uma sequéncia de ensino
consiste em um conjunto organizado e coerente de atividades abrangendo certo nimero de
aulas com conteudos relacionados entre si. O autor propde o planejamento de uma sequéncia
de ensino de quatro categorias de atividades, cada uma com funcao especifica no processo de
ensino e de aprendizagem, correspondendo as fases por que passa o sujeito ao interagir com
um conhecimento novo.

1. Problematizacao inicial: Essa atividade tem uma fungao dupla no processo de ensino
e de aprendizagem: permitir ao professor/a identificar os conhecimentos prévios dos/
as estudantes acerca do tema que sera estudado e sensibilizar os/as estudantes para o
estudo do tema, intelectual e emocionalmente.

2. Desenvolvimento da narrativa do ensino: Atividades desse tipo devem apresentar
as elaboracoes da ciéncia de referéncia, devidamente reconstruidas no ambito do saber
escolar. Pode-se dizer que é o momento em que 0s/as estudantes tomam contato com
a abordagem tedrica que o/a professor/a escolheu para o tema, a partir de discursos
cientificos da disciplina.

3. Aplicacao de novos conhecimentos: Esse tipo de atividade deve apresentar obstaculos
cognitivos para os/as estudantes, de forma que eles necessitem usar as referéncias tedricas
estudadas nasatividades de“desenvolvimento da narrativa” Dessaforma, espera-se que 0s/as
estudantes possam aplicar os conhecimentos para atribuir relacées entre o contetdo e
os problemas apresentados, solucionando-os.
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4. Reflexao sobre o que foi apreendido: Atividade de sistematizacao e sintese dos
conteudos estudados na sequéncia de ensino, que tem o objetivo central de promover
uma tomada de consciéncia e formalizar os conhecimentos construidos.

Essas quatro etapas sao fundamentais para situar o/a estudante e o/a professor/a no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, assim como para fundamentar o trabalho em sala de aula.
As sequéncias produzidas e desenvolvidas nas escolas campo de estagio eram analisadas pelos/as
discentes. Sempre que tinhamos o apoio do/a professor/a da escola campo, trabalhdvamos com
questdes relacionadas as relacdes étnico-raciais e em perspectiva decolonial.

Na sequéncia deste texto registro minhas reflexdes sobre como compreendemos o conceito
de raca.

O conceito de raca: um posicionamento politico

De acordo com Quijano (2005) a ideia de "raca’foi a primeira categoria social da modernidade.
Foi um produto mental e social especifico do processo de destruicao que marcou a América La-
tina no século XVI. Foi responsavel por estabelecer uma nova ordem, um novo padréo de poder,
que buscou naturalizar as novas relacdes de poder impostas aos sobreviventes: a ideia de que
0s dominados sdo o que sdo, ndo como vitimas de um conflito de poder, mas como inferiores
em sua natureza material. Essa ideia de raca foi continuamente imposta ao longo dos séculos
e ficou associada ndo sé a materialidade das relacoes sociais, mas a materialidade das préprias
pessoas. Para o autor,

[..] Originalmente, desde 0 momento inicial da Conquista, a ideia de raca é produzida
para dar sentido as novas relacdes de poder entre “indios” e ibéricos. As vitimas origi-
nais, primordiais, dessas relacbes e dessa ideia sao, pois, os “indios”. Os “negros’, como
eram chamados os futuros “africanos’, eram uma “cor” conhecida pelos “europeus”
desde milhares de anos antes, desde os romanos, sem que a ideia de raca estivesse
em jogo. Os escravos “negros” ndo serao embutidos nessa ideia de raca sendo muito
mais tarde na América colonial, sobretudo desde as guerras civis entre 0s encomen-

deros e as forcas da Coroa, em meados do século XVI. (QUIJANO, 2005, p. 18).

A nocao de racializacao esta intimamente ligada, nos espacos coloniais, aos processos de
classificacdo social, nos quais sdo incluidas diversas formas de pensamento étnico e nacionalista,
permeados por construcoes raciais. O conceito de raga surgiu para hierarquizar os diferentes su-
jeitos, de forma a justificar a dominacédo e a exploracao de alguns sobre os outros. Nesse sentido,
compreendemos o conceito de raca relacionado diretamente com poder.
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De acordo com McLaren (2000, p. 251), muitos fildsofos contribuiram para efetivar o conceito
de raca. Para Kant, por exemplo, os negros de Africa ndo tinham, por natureza, nenhum sentimento
que os elevasse acima da insignificancia, pois, segundo seu argumento, entre as centenas ou mi-
Ihares de negros que eram transportados de suas regides para outros lugares, nao houve nenhum
que tenha apresentado algo de grandioso na arte ou na ciéncia. Segundo Hegel, historicamente,
Africa ndo faria parte do mundo, pois ela ndo teria movimento ou desenvolvimento a apresentar,
em contraposicao ao mundo asiatico e ao europeu NOSs quais ocorriam os movimentos historicos.
Benjamin Franklin, por sua vez, em discurso, questiona: “Por que elevar os filhos da Africa, plan-
tando-os na América, onde temos uma oportunidade tdo boa, excluindo os negros e mulatos,
de elevar os brancos e vermelhos, tao adoraveis?” Thomas Jefferson concorda com isso ao se
referir a presenca de negros como “manchas”. Além deles, em 1848, o senador norte-americano
John Calhoun ressaltou: “Eu sei, senhores, que nunca sonhamos em incorporar em nossa Unido
qualguer raca que nao seja a caucasiana, a raca branca e livre [..]". (MCLAREN, 2000, p. 251).

Para McLaren (2000, p. 257), os discursos desses autores evidenciam aspectos da construcao
da condicdo branca, que se tornou uma medida para racas superiores e inferiores. Essa condicao
¢é fundamentalmente ocidental ou eurocéntrica. Segundo o autor, ser branco constitui praticas
(euro-americanas e masculinas) ndo estigmatizadas, que tém efeitos negativos para aqueles que
nao participam delas. E importante diferenciar brancura, que é relacionada a cor da pele, com
branquitude ou condicao branca, pois, segundo o autor, “Nao se nasce branco, mas alguém se
torna branco pelo contexto social no qual se encontra e, também, pelas escolhas que se faz"
(MCLAREN, 2000, p. 269).

Kilomba (2019) ressalta trés caracteristicas do racismo que estao presentes de modo simulta-
neo. A primeira é a construcao da diferenca, a pessoa é vista como “diferente” devido sua origem
racial e/ou pertenca religiosa. A segunda é que essas diferencas construidas estao inseparavel-
mente ligadas a valores hierarquicos. A diferenca é articulada por meio do estigma, da desonra e
da inferioridade. Por fim, afirma que ambos 0s processos sao acompanhados pelo poder. A autora
define o“racismo estrutural” “racismo institucional”e o “racismo cotidiano”. O racismo é revelado
em nivel estrutural, pois as pessoas negras estao excluidas da maioria das estruturas sociais e
politicas. O racismo institucional implica que o racismo nao é apenas um fenédmeno ideoldgico,
mas € institucionalizado. O termo se refere a um padrao de tratamento desigual nas operacdes
cotidianas tais como em sistemas e agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal
etc. Por fim, o racismo cotidiano, que se refere a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos,
acoes e olhares que colocam o outro como outridade, personificando aspectos reprimidos na
sociedade branca. (KILOMBA, 2019, p. 77-78).
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Tais questdes nos colocam o desafio de desmantelar a condicao branca. Considero que, ao
ensinar Histdria, o/a professor/a pode contribuir cotidianamente para a superacao do racismo ao
provocar nos/as estudantes reflexdes acerca do lugar do branco nas relacdes sociais, enfatizando
que as pessoas brancas precisam superar os efeitos da transparéncia e da naturalizacdo da raca
para que possam reconhecer 0s varios aspectos raciais de sua identidade. Deve-se, portanto,
mobilizé-los a embarcar em um processo diario de escolhas que se coloque contra a condicao
branca, pois € imperativo desnaturalizar essa condicao.

Nesse processo, defendo a manutencédo do conceito de raca. Lembro que este ndo consiste
em uma esséncia e, sim, em uma construcao social, e reafirmo que raca tem relacdo com o poder,
uma vez que provoca efeitos no imaginario social e na producao das identidades. Ela €, em minha
perspectiva, uma categoria ficticia que marca os sujeitos. Ao longo do século XIX, o conceito de
raca fundamentou discursos cientificos que classificavam as pessoas entre superiores e inferiores.
As marcas desse processo se fazem presentes na contemporaneidade, haja vista as intensas e di-
ferentes formas de racismo. Dessa forma, considero importante problematizar as atuais definicdes
legais de raca que assumem a norma de“nao ver a cor’,desconectando a raca da identidade social
e da consciéncia de raca. Desse modo, as condicoes branca e negra sao vistas como descricoes
neutras e apoliticas, sem relacdo com as condicdes de dominacao e de subordinacao. Concordo
com Mclaren (2000, p. 263) ao reforcar a necessidade de se trabalhar com o conceito de raca e
nao o substituir por etnia — que objetiva exorcizar o mal do racismo.

Trabalhar o ensino de Histéria considerando as relagcdes étnico raciais, significa abordar as
questdes referentes ao racismo e a branquitude. Continuo o texto registrando como os estudos
decoloniais contribuiram nesse processo.

Contribuicoes do pensamento decolonial para o ensino
de Historia

Segundo Costa e Grosfoguel (2016), considerando o decolonial como rede de pesquisadores,
é recente a existéncia de um projeto académico que busque sistematizar categorias e conceitos
interpretativos. Porém, os autores afirmam que a decolonialidade consiste, também, em uma
pratica de oposicao e intervencao e, dessa forma, surgiu quando o primeiro sujeito colonial do
sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciaram em 1492.

Optar pelos estudos decoloniais torna evidente a necessidade de transcender epistemologi-
camente, ou seja, descolonizar a epistemologia e 0s canones ocidentais. Para Grosfoguel,
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[..] uma perspectiva epistémica que parta de lugares étnico-raciais subalternos pode
contribuir em muito para uma teoria critica descolonial radical, capaz de transcen-
der a forma como os paradigmas da economia politica tradicional conceitualizam
o capitalismo enquanto sistema global, ou sistema-mundo. A ideia é descolonizar
os paradigmas da economia politica, bem como a analise do sistema-mundo, e pro-
por uma conceitualizacdo descolonial alternativa do sistema-mundo. (GROSFOGUEL,
2009, p. 118).

Para efetivar um trabalho com a histéria, em situacdo escolar que proponha um didlogo
intercultural abrangendo a educacdo para as relacdes étnico-raciais, faz-se necessario com-
preender os efeitos de uma construcao epistemoldgica pretensamente hegemaonica, imposta
pela racionalidade europeia. Concordo com Santos e Meneses (2009) que consideram que as
permanéncias do colonialismo se mantiveram em instancias para além das formas de exploracao
e de dominacdo mais evidentes nos ambitos politico e econémico da exploracao colonial - a
colonialidade arraigou-se as mais profundas dimensdes constituintes do ser.

O colonialismo tem sido responsavel pela disseminacao de uma tutela epistemoldgica hierar-
quizante de saber-poder que conduziu a supressao de muitas formas de saber proprias de nacoes
e de povos colonizados, relegando uma diversidade de saberes a condi¢ao de subalternidade.
Na cultura ocidental, adotou-se uma conduta pautada pela hierarquizacao de formas de conhe-
cimento nao europeias, assim como se ignoraram suas narrativas, visto que estas supostamente
ndo condiziam com os parametros preestabelecidos pelas concepgdes de cunho cientificista
de matriz ocidental. Com isso, as populacdes submetidas ao processo de colonizacao foram
interditadas e suas culturas e modos de ser e viver, desarticulados. Mignolo (2003) assevera que
0 eurocentrismo funcionou como se nao houvesse outras narrativas além das macronarrativas
da civilizacdo ocidental ou da modernidade europeia. Esse “epistemicidio” tem sido denunciado
por estudiosos vinculados ao pensamento da pds-colonialidade e dos estudos decoloniais como
uma das violéncias mais duradouras efetivadas durante o periodo colonial.

O pensamento decolonial compreende autores cuja militancia intelectual é realizada no
campo da latino-americanidade. Trata-se de uma perspectiva critico-social, ultrapassando os
limites, tanto do marcador de classe, quanto do tempo linear e evolucionista que caracterizam o
pensamento hegemdnico desde o iluminismo. A analise da realidade, levada a cabo pelos autores
da decolonialidade, implica a possibilidade da existéncia de um pensamento latino-americano
que se oponha ao modo de pensar e de produzir conhecimento inaugurado pela modernidade
europeia. Para Maldonado Torres (2020) a decolonialidade refere-se a luta contra a légica da co-
lonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos.
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Segundo Quijano (2005), o modo de produzir conhecimento pela modernidade europeia foi
marcado por uma hierarquizacao de saberes e a categoria que fundamentou essa hierarquizacao
foi a raca, que abordamos no tépico anterior. Para o autor,

A globalizacdo em curso é, em primeiro lugar, a culminacdo de um processo que
comegou com a constituicdo da América e do capitalismo colonial/moderno e
eurocentrado como um novo padrao de poder mundial. Um dos eixos fundamentais
desse padrao de poder é a classificacdo social da populacdo mundial de acordo com
a ideia de ra¢a, uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da domi-
nacao colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder
mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo. (QUIJANO, 2005,
D.117).

A ideia de raca passou a fazer sentido nessa sociedade global e hierarquizada que criou
identidades como o indio, 0 negro, o mestico, o espanhol, o portugués, o europeu, distribuidas
na nova divisao do trabalho no Capitalismo. Quijano (2005) acredita que a primeira “identidade
geocultural”moderna e mundial foi a América, ou seja, a criagdo da América como um espaco
controlado pelo capitalismo e pelo colonialismo, constituido por povos hierarquicamente in-
feriores aos europeus, é ainda anterior a propria criacao da Europa como centro irradiador do
sistema-mundo. A formacao de algo como a Europa apenas foi possivel em funcdo da criacdo da
América como identidade geocultural, como um espaco que concede os elementos principais para
a existéncia do capitalismo moderno (forca de trabalho, metais preciosos e produtos agricolas).
A partir disso, cria-se uma relacdao dual que se apresenta como caracteristica de todo o sistema,
que opde o europeu (civilizado, moderno, dpice do processo evolutivo da humanidade) ao ndo
europeu (primitivos, atrasados, numa escala inferior de humanidade). O autor conclui que sem
colonialismo nao haveria modernidade.

Concordo com Maldonado Torres (2020) ao afirmar que a colonialidade envolve uma trans-
formacao radical do saber, do ser e do poder. Recorre a Fanon (2008), que em sua obra “Pele
negra, mascaras brancas’, percebe o sujeito como um campo de luta e um espago que deve ser
controlado e dominado para que a coeréncia de uma dada ordem e visao de mundo continue
estavel. A colonialidade subalterniza determinados sujeitos. Fanon (2008) os concebe como
condenados. Nessa perspectiva, Maldonado Torres ressalta:

Os condenados sdo os sujeitos, que sao localizados fora do espaco e do tempo huma-
nos, o que significa, por exemplo, que eles sdo descobertos junto com suas terras em
vez de terem o potencial para descobrirem algo ou de representarem um empecilho
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para a conquista de seu territério. Os condenados ndo podem assumir a posicdo de
produtores do conhecimento, e a eles é dito que ndo possuem objetividade. Do mes-
mo modo, 0s condenados sdo representados em formas que os fazem se rejeitar e,
enquanto mantidos abaixo das dinamicas usuais de cumulacao e exploracao, podem
apenas aspirar ascender na estrutura de poder pelos modos de assimilacdo que nun-
ca sdo inteiramente exitosos. A colonialidade do poder, ser e saber objetiva manter
os condenados em seus lugares, fixos, como se eles estivessem no inferno. Esse é o
inferno em relacdo ao qual o céu e a salvacdo do civilizado sdo concebidos e sobre 0s
quais ele esta acoplado. (MALDONADO TORRES, 220, p. 44).

Na contramao da colonialidade ressalto a importancia de uma atitude decolonial. Maldonado
Torres (2020) ressalta que a mudanca de atitude € crucial para um engajamento critico contra a
colonialidade do poder, saber e ser e para colocar a decolonialidade como um projeto.

A partir dessas consideracdes questiono: como ensinar Historia inspirados em uma atitude
decolonial? Como abordar as questdes étnico-raciais? Como buscar “outras histérias”? Concordo
com Quijano (2005) ao afirmar que é importante contestar as formas de saber do eurocentrismo e
apoiar as diferencas e a heterogeneidade histérica das sociedades e dos povos. Nesse sentido, as
diferencas que brotam dessa recusa consistem numa afirmacao do outro, ndo na sua eliminacao.
Quanto mais se afirmar a diferenca do outro e se atribuir a ele um espaco de existéncia, mais sera
possivel uma pratica decolonial.

E nesse sentido, que o pensamento decolonial torna possivel repensar o ensino de Historia,
sobretudo, o modo como temos dado sentido as diferentes realidades histdricas, povos e culturas
as quais o discurso histérico descreve. Implica também repensar a temporalidade e romper tanto
com o evolucionismo, quanto com o dualismo tipico do pensamento eurocéntrico.

Ao longo de nove anos, como docente da disciplina Estagio Curricular Supervisionado, insisti
naimportancia de abordar tematicas relacionadas as questoes étnico-raciais em uma perspectiva
de um rompimento com a temporalidade eurocentrada, que mira o passado como anterior ao
presente e este como o apice de um processo evolutivo. Abordar o processo de escravizacao,
questdes indigenas ou violéncia de género, implica uma nova compreensao da temporalidade,
uma vez que o passado ai se alonga no presente. Concordo com o filésofo Walter Benjamin
(1983) ao declarar que a escrita da histéria deveria se ocupar da vida daqueles que a histéria
oficial silenciou — os “sem nome’, os esquecidos —, tanto pela apatia dos grandes herdis quanto
pelo peso das grandes estruturas.

Reforcava a importancia de tornar o ensino de Historia com uma forte dimenséo ética e po-
litica, com um objetivo de permitir ndo apenas a nao repeticao de erros do passado, mas com o
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objetivo de permitir que se possa problematizar esse presente, do preconceito, da intolerancia e
da discriminacéo e do silenciamento, e repensar nossa abertura para o futuro.

Problematizava, de forma recorrente, sobre como se pode conviver com os privilégios de ser
branco. Além disso, recorria constantemente a outros questionamentos: Por que se tenta jogar ao
fundo do esquecimento saberes e praticas dos povos indigenas? Como se pode conviver hoje com
o genocidio dos jovens negros, com o assassinato de gays, com a intolerancia de toda a ordem?

Ressalto que, no processo de ensinar e aprender Historia, além da narrativa historica, é im-
prescindivel recorrer a diferentes fontes e linguagens. As sequéncias de ensino produzidas e
desenvolvidas pelos estagiarios priorizavam imagens, videos, narrativas que abordavam, de forma
positiva, as diferentes culturas. Considero que o desenvolvimento das narrativas, ao ensinar os
conceitos histéricos — razdo de ser de toda a aula —, precisa provocar nos estudantes sensacoes
que Ihes cologuem no centro do acontecimento ensinado e no lugar do "outro”. Essa provoca-
¢ao é uma maneira de aproximar o tempo da aula ao tempo do estudante, de modo que ele
possa Nao apenas interessar-se pelo tema, mas que possa estranhar-se, sair do lugar comum e
do habito ao qual sua memdria estd acostumada: a violéncia, a tortura e o exterminio precisam
aparecer com tal impacto que nao se tornem algo aceitavel. Conforme Maldonado Torres (2020),
‘construir o mundo do Ti".

Consideracoes finais

As intervencoes realizadas nas aulas de Historia pelos estagiarios partiam do principio da im-
portancia em buscar“outras histérias” Concordo com Quijano (2005) ao afirmar que é importante
contestar as formas de saber do eurocentrismo e apoiar as diferencas e a heterogeneidade histérica
das sociedades e dos povos. Nesse sentido, as diferencas que brotam dessa recusa consistem
numa afirmacado do outro, ndo na sua eliminacao. Quanto mais se afirmar a diferenca do outro e
se atribuir a ele um espaco de existéncia e de agéncia, mais sera possivel uma pratica decolonial.

Nesse sentido, os estudos sobre o pensamento decolonial se torna imperativo para com-
preendermos que é possivel repensar o ensino de Historia, sobretudo, o modo como temos dado
sentido as diferentes realidades histdricas, povos e culturas as quais o discurso histérico descreve.
Implica também repensar a temporalidade e romper tanto com o evolucionismo, quanto com o
dualismo tipico do pensamento eurocéntrico.

As intervencdes realizadas ao longo do Estagio Curricular Supervisionado buscaram refor-
car que o saber historico escolar tem uma especificidade epistemolégica, nao é uma simples
adaptacao didatica do conhecimento cientifico, tampouco uma versao simplista, equivocada
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ou desatualizada. O ensino de Histéria pode se configurar como lugar de debate, reflexdes e
didlogos interculturais valorizando os diferentes sujeitos que fazem parte da histéria. Eimperativo
estabelecer didlogos horizontais entre saberes e sujeitos.

Nas palavras de Catherine Walsh (2009), é preciso reconsiderar e refundar, e ndo simplesmente
reformar a educacao, uma vez que esta nunca foi pensada para o conjunto da populacao, para a
pluralidade de suas realidades, l6gicas, cosmovisdes civilizatdrias, conhecimentos e sistemas de
vida. A proposta da autora permite estabelecer um didlogo com Grosfoguel (2009) ao defender
a proposicao de descolonizar o conhecimento, o que exige levar a sério as perspectivas/cosmo-
logias/visdes de pensadores criticos do Sul Global, que pensam com e a partir de corpos e de
lugares étnico-raciais/sexuais subalternizados; assim, € possivel identificar outras histérias possiveis.

A escrita deste texto permitiu-me rememorar os nove anos em que atuei como professor da
disciplina Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Histéria. Ao longo desse periodo procurei
contribuir para a formacéo de sujeitos questionadores, pensadores com o potencial de agente de
mudanca social. A partir de 2019 mudei meu /écus de atuacao, atuo na Faculdade de Educacao, no
Curso de Pedagogia, formando futuros/as professores/as para Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Continuo com o Estagio e insisto no trabalho com as relagées étnico-raciais
inspirado nos estudos decoloniais. Mesmo enfrentando um contexto marcado pelo “desmonte”
da Educacao, do individualismo, do descompromisso com o outro, ainda acredito que 0 amanha
poderd ser mais justo, e insisto na luta inspirado pelo lema zapatista: “Lutar por um mundo, onde
outros mundos sejam possiveis”.
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CAPIiTULO 2

A DITADURA MILITAR NO BRASIL
E O ENSINO DE HISTORIA:
PROBLEMATICAS E POSSIBILIDADES
FRENTE AO NEGACIONISMO!

Ary Albuquerque Cavalcanti Junior

As ciéncias humanas nunca foram tado questionadas e causaram tantos incbmodos pos re-
democratizacao brasileira como nos tempos atuais, algo que incorre nos projetos politicos em
comando (2018-2022) e seu olhar para a educacao. Com isso, estar em sala de aula e trabalhar com
temas sensiveis causou/vem causando uma certa expectativa/temor, tanto do lado do docente,
como do discente, principalmente em relacao as dinamicas e os conteldos a serem estudados.

Nesse contexto, nos ultimos anos, docentes brasileiros/as passaram a vivenciar episodios que
culminaram no desrespeito a liberdade de catedra?, bem como a tentativa de silenciamento e
negacionismo de temas como a Ditadura Militar no Brasil. Em 2018, por exemplo, um professor
do estado do Ceard, ao apresentar o filme“Batismo de sangue”(2007)°> em sala de aula, foi acusado
de doutrinacao, algo que posteriormente o levou ao afastamento por parte da direcao da escola*.
Outro exemplo ocorreu em 2021, no estado de Goias, quando uma mae invadiu uma aula online
para interpelar a professora de histéria e pedir a ela que contasse “0s dois lados da histéria’, ao
discutirem sobre a eficacia ou ndo das urnas eletronicas®.

1 O presente ensaio faz parte das andlises preliminares do projeto de pesquisa desenvolvido junto ao Departamento de Historia da Universi-
dade Federal de Mato Grosso (UFMT) intitulado: “Ditadura militar no Brasil: representacées, sociedade e ensino de historia”.

2 A liberdade de catedra é assegurada pelo artigo 206 da Constituicao Federal (1988), bem como pela propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) destacando a primeira em seu segundo principio, “a liberdade “de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, art. 206). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 15 set. 2022.

3 Com diregéo de Bruno Barreto, o filme, baseado no livro homénimo de Frei Betto, retrata a 0 engajamento e a luta politica de cinco frades
dominicanos contra a Ditadura Militar.

4 O Povo. Disponivel em: https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2018/10/professor-criticado-filme-ditadura-santa-cecilia-homena-
gem-estudantes.html. Acesso em: 29 ago. 2022.

5 Jornal Opgao. Disponivel em: https://www.jornalopcao.com.br/ultimas-noticias/professora-do-colegio-olimpo-tem-aula-interrompida-por-
mae-que-alega-fraudes-nas-urnas-eletronicas-confira-video-349426/ Acesso em: 29 ago. 2022.
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Nessa conjuntura, Bittencourt (2020) nos alerta a pensar sobre os sentidos ideoldgicos e as
construcoes de patriotismo e identidade nacional embrenhadas no ensino de Histdria, algo
presente no construto dos bancos escolares. Assim, sair as ruas saudando simbolos ditos nacio-
nais, realizar declaracdes publicas de amor patrio a todo custo, dentre outras acoes, pontuam a
necessidade de uma reflexdo profunda sobre as questdes que perpassam a identidade nacional,
e principalmente o ensino de Histdria e sua relacdo direta com as questoes politicas. Tais prer-
rogativas ficam latentes ao observarmos como a ascensao do entao deputado Jair Bolsonaro a
presidéncia, suas narrativas de exaltacdo a torturadores e a falta de sensibilidade com familiares
de desaparecidos politicos, passaram a ser amplamente defendidas pelos que se consideram
seus apoiadores. Com isso, ainda que a falta de resolucao, punicao e até mesmo as circunstancias
de crimes impetrados pelo Estado brasileiro nos anos de Ditadura Militar sigam em siléncio, tais
discursos proferidos receberam uma aclamada aceitacao, algo que reacendeu a pauta, também
nos bancos escolares.

Nesse aspecto, como pontua Abud (2008), a relacdo entre Estado e ensino é fundamental,
tendo em vista que os curriculos e os programas pedagdgicos sao importantes instrumentos
de intervencao do primeiro sobre o segundo®. Com isso, os sentidos, as formas e as finalidades
desses acabam por influenciar a visao da histéria enquanto lugar de conhecimento de simbolos
nacionais e de datas de imponéncia do Estado brasileiro, os quais, sem a devida problematiza-
cao perpassam representacoes destoantes e até mesmo engessadas. Ou seja, “Nesse processo,
o discurso do poder se pronuncia sobre a educacao e define seu sentido, forma, finalidade e
conteudo e estabelece, sobre cada disciplina, o controle da informacao a ser transmitida e da
formacao pretendida!” (ABUD, 2008, p. 28).

Tal prerrogativa, apontada pela autora, anteriormente mencionada, ganha respaldo a partir de
acoesimpetradas por movimentos que se intitulam “sem partido’, da mesma forma como acirrou
ainda mais a relacao, ja conturbada, entre professores e escolas. Em maio de 2019, por exemplo, o
jornal £l pais publicou a matéria: “Campanha “anti-doutrinagao” contra professores eleva estresse
em saladeaula”’. Dessa forma, é possivel percebermos como nos ultimos anos houve nao apenas
uma tentativa de negar um passado historico traumatico para inumeras familias brasileiras e para
nossa recente democracia. Como também, a elevacdo de projetos de negacdo ao passado e a
construcdo de uma educacao ufanista e repressora as ideias contrarias, ocultando debates e as
conquistas de movimentos sociais por igualdade. Doravante, como destaca a referida matéria, os

6 Tal prerrogativa pode ser notada na mudanca estabelecida na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018. Cf.
RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021.

7 Matéria completa disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/14/politica/1557790165_316536.html. Acesso em: 7 set. 2022.
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impactos emocionais causados por essa “vigilancia”tém levado docentes nao sé a desistirem da
profissdo, como também a se afastarem devido as questdes como sindrome de burnout, depres-
sao e ansiedade, algo que denota ndo apenas o negacionismo histérico, mas também impactos
diretos nos agentes escolares.

No caso da Ditadura Militar, apds o golpe civil-militar de 1964, o qual retirou Joao Goulart da
presidéncia da republica, uma série de medidas foram sendo colocadas em pratica no intuito de
sufocar movimentos contrarios ao Estado. (DELGADQO, 2014). Assim, com o passar dos meses, atos
institucionais foram assinados, opositores perseguidos, dentre eles estudantes e professores do
ensino secundario e superior, e o projeto de uma ditadura sob a vestimenta de uma democracia
de fachada passou a ser posto em pratica. (REIS, 2000). Tendo em vista que slogans como “Brasil,
ame-o ou deixe-0"e simbolos de amor patrio demonstravam o sentimento e a ténica da visao
repressiva do Estado durante o periodo. Soma-se as justificativas repressivas, principalmente, a
satira historia de“revolucao comunista’que rondava o Brasil, discurso utilizado sempre que golpes
ou medidas arbitrarias precisam ser justificadas por extremistas e fascistas.

Ainda em relacdo aos aspectos apresentados anteriormente é necessario elucidar, ainda
que brevemente, o projeto de educacao instaurado pela Ditadura Militar no Brasil (1964-1985).
No campo do ensino a énfase era tecnicista, alinhada a logica capitalista norte-americana de
produtividade e mao de obra, deixando em segundo plano a proposicao de uma educacao
critica-reflexiva. Isso ficou evidente na substituicao das disciplinas de Histéria e Geografia por
Estudos Morais e Civicos e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB), na década de 1970 do
século passado. (NASCIMENTO, 2016). Soma-se ainda com a assinatura do acordo entre o Minis-
tério da Educacao brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID)
conhecido popularmente como acordo MEC-USAID, o qual tinha como proposta “gerar uma teia
de dependéncias e de instrumentalidades, pela qual o talento jovem e a rede do ensino superior
seriam submetidos aos dinamismos do sistema capitalista mundial de poder” (FERNANDES, 1989,
p. 141). Nesse contexto, como destaca Mathias:

Essas disciplinas visavam eliminar as divergéncias e tornar homogéneo o poder do-
minante. Para além, reduziam os conceitos de moral, liberdade e democracia aos de
civismo, subserviéncia e patriotismo. Ndo é despropositado sublinhar que o pano
de fundo social nesse momento era marcado pelo recrudescimento da represséo,
0 inicio dos chamados “anos de chumbo” cujo slogan enunciava: “Brasil, ame-o ou
deixe-0" Nesse mesmo contexto, houve um esforco no sentido de suprimir as cién-
cias humanas do ensino de 2° grau em favor do ensino profissionalizante. (MATHIAS,
2011, p. 33).
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A partir do cenario descrito e tomando todos os cuidados com o “pecado” do anacronismo,
é possivel perceber o quanto o ensino de histdria é fundamental para se compreender desde
as prerrogativas pedagodgicas, bem como as relagdes entre sociedade, politica e seus impactos
no cotidiano, seja escolar ou nao. Pois, assim como nos exemplos que abrem este texto, em que
docentes tiveram seus trabalhos cerceados, durante o periodo ditatorial, uma série de profissionais
da educacao foram afastados e até mesmo perseguidos/torturados pela repressao. (TAMIZARI,
2018). Algo que evidencia as agdes de estados repressivos e seus projetos de educacao, o qual
seja, evitar a reflexdo critica e efetivar o controle sobre pessoas e propagacédo de ideias através
de conteudos e normativas, utilizando simbolos e narrativas ditas patriéticas como elementos
de seus discursos.

Dessa forma, as sensacdes de tensao e até mesmo a passagem por temas politicos na prati-
ca de sala de aula, para muitos profissionais da educacao passaram a ser evitados, destacando
claramente a nocao de vigiar e punir. (FOUCAULT, 2014). Algo que atualmente denotam uma
nova acao panoptica de vigilancia, o uso de celulares e as gravacdes de audio e video por parte
de estudantes, gerando um clima de tensao e conflitos que passou a fazer parte do cotidiano
escolar. Obviamente, a utilizacdo da tecnologia é algo que deve ser considerado na atualidade,
principalmente com as novas demandas da sociedade e as contribuicoes para o ensino de His-
toria, porém, aqui o ponto em questdo caminha no sentido das gravagcdes nao autorizadas e da
utilizacdo nas famosas redes sociais, sem a devida contextualizacao.

A partir do exposto, o presente capitulo busca destacar, brevemente, os desafios na aborda-
gem da Ditadura Militar nas escolas e os impactos de visdes negacionistas no ensino de Historia.
Por fim, pontuamos algumas possibilidades de praticas em sala de aula na compreensao dos
desafios existentes, mas nas alternativas, centradas na educacao historica.

O negacionismo e o ensino de Historia

Otermo negacionismo possui diferentes conceitos e abordagens, porém, para o presente texto,
optamos pela abordagem de Moraes (2008), o qual destaca que a perspectiva negacionista parte
de uma corrente intelectual de movimentos politicos pds-segunda guerra mundial, que passou
a propor denuncias e até mesmo a falsidade da historiografia. Tendo como principal prética, a
relativizacao de acontecimentos como o holocausto, a existéncia de campos de exterminios, ou
até mesmo a autonomia das praticas nazistas. (MORAES, 2008). Assim, é possivel compreender o
negacionismo como forma ou recurso “de mentir sobre um evento ou fato histérico comprova-
do por fontes e por consenso de historiadores (independentemente das interpretacdes que se
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possa fazer sobre suas causas ou desdobramentos).” (NAPOLITANO, 2021, p. 86). Ainda, segundo
0 autor, o crescimento substancial de tal uso se deu principalmente pela falsa visdo de que o
conhecimento histérico ndo passa de mera opinido.

Nesse contexto, por mais que existam debates no campo do conhecimento histérico, aqui o
pautaremos a partir do protagonismo do campo do ensino de Histéria e a valorizacao do conhe-
cimento histérico escolar. Compreendendo a escola como um importante local de construcao do
conhecimento, onde a relacdo entre os agentes escolares sao fundamentais para sua realizacao.
(SILVA, 2019). Uma vez que:

O conhecimento histérico que emerge nessa fase da escolarizacdo estd, de forma
acentuada, imbricado a cultura histérica na qual se inserem a escola, o professor e os
estudantes. Esse conhecimento congrega de modo mais significativo, além das pres-
cricoes curriculares, dos livros didaticos, entre outros materiais de apoio, saberes e
fazeres oriundos do legado cultural do grupo social do qual fazem parte professores
e alunos. (SILVA, 2019, p. 53).

A partir do olhar do “chao da escola” é possivel analisar, ndo apenas como os discursos nega-
cionistas ganharam repercussao e adesao, como também esse legado cultural de pertencimento
a grupos sociais pontuado por Silva (2019). Além disso, acompanhando o desenvolvimento da
cultura industrial, principalmente nas Ultimas décadas, uma quantidade significativa de videos e
os famosos canais de YouTube passaram a fazer parte do cotidiano escolar. Sendo, inclusive, a porta
de entrada de grandes conglomerados financeiros e de produtoras dos mais variados campos.

Acerca da ideia de pertencimento apresentada por Silva (2019), para sua elucidacao e com-
preensao, entendemos como fundamental o conceito de consciéncia histérica de Jorn Rusen
(2001), 0 qual a define como:“a suma das opera¢cdes mentais com as quais 0s homens interpretam
sua experiéncia da evolucao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo! (RUSEN, 2001, p. 57). Sendo assim, a luz
das contribuicdes de Rusen (2001), devemos compreender nao a propagacao desses discursos
negacionistas, mas, N0s grupos sociais e na historicidade contido no cotidiano do individuo. Ten-
do em vista que sua forma de compreender o passado esta intimamente ligada a seu presente,
pautada na relacdo entre o ser e seu tempo.

Para tanto, como nos alerta Rusen (2001), essa consciéncia histérica nao é algo imutavel e
fixo, ou seja, a partir de um movimento dialético, produz mudancas e rupturas, bem como ela-
bora diferentes possibilidades de observar o passado. Com isso, pensar o ensino de Histéria é
pensar esse movimento dialético e sua multiplicidade, algo que ocorre, por exemplo nas relacoes
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cotidianas em sala de aula. Ao passo que a questao a ser pensada é menos o discurso negacionista
que pode ser propagado por um/a estudante, mas, com maior énfase, se analisar a construcao
histérica de sua visdo e de consciéncia acerca daquele passado. Como pontua Bonete:

[..] a consciéncia histdrica ndo é Unica, uma vez que as sociedades ndo séo homogé-
neas, as pessoas Ndo sao idénticas, logo, suas acodes individuais ou coletivas, influen-
ciadas pelas acdes do tempo, possuem suas proprias particularidades e especificida-
des. (BONETE, 2010, p. 6).

Sendo assim, pensar a projecao do negacionismo no ensino de Historia é também refletir a
formacdo de uma consciéncia histérica e o impacto dos diferentes meios de acesso a informacao
e a0 “‘conhecimento”. Nessa perspectiva, é necessario observar a estrutura presente na cultura
escolar, a qual se baseou, e ainda se baseia muitas vezes, na relacao de distanciamento entre o
passado e o presente nas aulas de historia. Perfazendo um caminho que muitas vezes leva ao
desinteresse por parte de discentes e consequentemente no desestimulo de novas propostas
metodoldgicas de docentes, tendo em vista a falta de uma percepcao das relagdes entre pre-
sente e passado. Como destaca Goncalves (2018), os debates acerca do ensino de Histéria e de
sua aprendizagem, a partir da perspectiva da educacao historica, tem uma salutar importancia,
principalmente pela busca de uma andlise e na contribuicao para o desenvolvimento de uma
consciéncia histérica mais elaborada, refletindo sobre as “formas como o passado estd sendo
reconstrufdo e contado por alunos e professores e como esta reconstrucao estd sendo estrutu-
rada!’ (GONGALVES, 2018, p. 6).

A partir de tais pressupostos, consideramos que inegavelmente, as novas ferramentas e a
tecnologia trouxeram importantes ventos de mudanca e impactos para a pratica docente. Da
mesma forma como a pandemia de Covid-19 evidenciou a necessidade de investimentos e do
olharamplo em relacao a sociedade. Uma vez que as aulas online, os inimeros links compartilha-
dos, o Portable Document Format (famoso documento em PDF) e as lives néo chegaram a todas
as pessoas, vide a ma distribuicdo de renda do Brasil e os problemas estruturais que enfrentamos.
(MARTINS; ALMEIDA, 2020). Contudo, com a permanéncia em casa, algo de extremada valia para
conter o virus, bem como as falas fora de contexto do chefe do Estado brasileiro sobre a ndo
eficacia e até mesmo os riscos da vacinagao, as pessoas passaram a dar ainda mais visibilidade
para determinados conteldos e pesquisar temas pela internet. Com isso, ainda que a busca por
leituras e informacdes tenham aumentado em nosso pafs, também houve um boom de desinfor-
macao e de relativizacdo de contelddos e abordagens por parte de muitos vefculos de informacao,
principalmente propagado pela internet.
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Segundo o historiador Bruno Leal, em 2019, ap6s as falas do entao presidente do Brasil, su-
gerindo comemoracoes ao aniversario do golpe de 1964, houve um aumento substancial de
pesquisas sobre a tematica no Google®. Contudo, apds um breve acesso e analise da plataforma
Google Trends nos dias que sucederam a escrita do presente texto, foi possivel notar que a palavra
Ditadura Militar ainda segue bastante pesquisada no Brasil. Ou seja, a tematica destacada seque
em evidéncia e consequentemente é assunto, sendo de forma direta, mas, dentro dos meandros
dos debates politicos e de seus posicionamentos, também no ambiente escolar. Tendo em vista
que, por mais que adultos e adolescentes ja estejam inseridos no contexto tecnoldgico, essa
ultima faixa etdria segue como os de maiores indices de consumo de videos e demais atrativos’.
Consequentemente, com acessos rapidos e com linguagens cada vez mais acessiveis, o YouTube'”
se tornou uma das ferramentas mais utilizadas pelo mundo, algo se suma importancia para nossa
reflexao, tendo em vista seu uso por muitos professores.

Como destaca Rodrigues (2021) a cultura digital e 0 acesso a internet em nosso pais possi-
bilitaram o surgimento de muitas fontes e até mesmo uma “‘democratizagac” do conhecimento.
Contudo, ainda especificamente sobre a plataforma YouTube, multiplicaram-se canais que pas-
saram a debater assuntos ligados a histdria tanto nacional como internacional. Mas, em meio a
eles muitos passaram a propagar visdes errobneas e negacionistas em relagao aos acontecimentos
histéricos, mesmo com todas os substanciais estudos e debates. Um desses exemplos ocorreu
com um youtuber que em seu canal defendeu a criacdo de um partido nazista, relativizando a
questao partidaria como simples acdo de representacao coletiva''. Esse conteudo foi banido do
YouTube, porém, isso nao impediu que inUmeras mensagens de apoio fossem postadas em outras
redes. Algo que representa o atual momento que nos encontramos em relacao ao negacionismo
e a relativizagcdo de acontecimentos e termos histéricos'?.

Na esteira do crescimento da plataforma, empresas dos mais variados ramos e visdes passaram
a difundir informacdes, bem como realizar grandes producdes, algo que chamou atencdo do
grande publico. Isso ficou notério, quando ao perguntar para uma turma de primeiro semestre

8 (Café Historia. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/ditadura-militar-buscas-no-google/ Acesso em: 23 set. 2022.

9 Em pesquisa nacional intitulada: Redes Sociais, Noticias Falsas e Privacidade na Internet do DataSenado, ligada ao Senado Federal, verificou-se
que mais de 80% da populacao brasileira acreditam que as redes sociais influenciam muito a opinido das pessoas. Matéria disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/materias/pesquisas/mais-de-80-dos-brasileiros-acreditam-que-redes-sociais-in-
fluenciam-muito-a-opiniao-das-pessoas Acesso em: 7 out. 2022.

10 A plataforma surgiu em 2005, criada pelos americanos Chad Hurley e Steve Chen e hoje conta com milhdes de acessos diérios. (RODRIGUES,
2021).

11 A matéria completa sobre o acontecimento pode ser acessada em: https://revistaforum.com.br/brasil/2022/2/18/monark-banido-do-youtu-
be-apos-defender-criao-de-partido-nazista-110352.html. Acesso em: 11 out. 2022.

12 Os termos mais utilizados nas mensagens de apoio ao youtuber foram: “censura’;, “perseguicao’, “ditadura da esquerda’, “liberdade de expres-
sao”dentre outros.
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do curso de licenciatura em Histdria sobre o que ja haviam estudado sobre Ditadura Militar, um
quantitativo significativo disse usar materiais de uma grande produtora de videos do YouTube que
propaga ideias sem a devida problematizacdo e fontes, além de visdes negacionistas no campo
da historia, como norte reflexivo. Tendo essa produtora realizado um material sobre o periodo
ditatorial no Brasil que alcancou milhdes de espectadores no pais e fora dele.

Dessa forma é possivel refletirmos: Como combater o negacionismo no ensino de Historia?
Ainda que a ultima sessao desse capitulo apresente algumas possibilidades no debate espe-
cificamente a ditadura militar, € importante tencionarmos algumas reflexdes na busca pela
resposta da questao feita. Se partirmos de uma visdo que o campo da ciéncia histérica estd em
constante transformacao, algo que perpassa sua reconstrucao no tempo, o ensino de histéria é
afetado na mesma, ou até mesmo, em maior proporcao. Tendo em vista que muitas das teorias
das universidades ndo adentraram as escolas, porém, as transformacdes da cultura histérica e da
pratica docente sao fontes de estudo da academia. Com isso, uma das respostas possiveis ¢ uma
abordagem onde os estudantes sejam protagonistas, algo a partir de uma educacao historica,
a qual permite verificar aspectos iniciais e a construcao de narrativas e mudancas ao longo de
um dado tema.

Sendo assim, a sala de aula se tornou um importante espaco de luta de narrativas, entre o
misticismo propagado pelo negacionismo e as bases cientificas que compde, ainda que sem a
devida estrutura, as escolas pelo Brasil. Uma vez que, demonstrar que a disciplina de Histéria nao
estd fincada no passado, bem como, que existem métodos e fontes para sua constituicdo é um
dos desafios que temos na atualidade no enfrentamento ao negacionismo.

Possibilidades para o debate sobre a Ditadura militar
no ensino de histdria frente ao negacionismo

Por fim, ndo pretendemos trazer métodos especificos ou teorias que fujam de uma realidade,
muito pelo contrario, a proposta aqui € que sejam levantadas possibilidades para a sala de aula.
As quais, precisam necessariamente estarem ligadas a realidade de cada espaco e do publico
em questdo, tendo como foco principal, possibilitar uma reflexdo frente ao negacionismo e os
caminhos para uma educacao histérica que contribuam com o cotidiano e sua pratica.

A partir do que elucidamos, uma das primeiras possibilidades, sendo inclusive a mais proxi-
ma aos estudantes da atualidade, séo os ja mencionados canais do YouTube. Porém, como alerta
Rodrigues (2021, p. 187):"Os professores devem chegar primeiro ao YouTube [...]" O que ndo quer
dizer que os professores precisem se tornar youtubers, ainda que muitos tenham canais, mas, com-
preender o que os estudantes estdo acessando e suas motivagdes. Com isso, uma proposta seria a
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realizacdo de uma pesquisa sobre quais sao 0s contedidos mais assistidos dentro da plataforma e
questionar o porqué dos discentes os acessarem. Tal cuidado se refere a compreenséo prévia dos
professores quanto a consciéncia histérica dos estudantes sobre a histéria, bem como, mapear o
que vem sendo incorporado a suas vivéncias em sala de aula. Por conseguinte, a proposta seria
voltada para a temética da Ditadura Militar, fazendo uma pesquisa sobre os produtores de tais
conteuldos e suas formacdes, algo passivel de ser realizado em casa para ser discutido em uma
aula posterior. Esse processo se faz necessario inclusive na compreensao por parte dos estudantes,
do fazer histérico e de que a histéria ndo se baseia em opinides. (RODRIGUES, 2021).

Em uma segunda aula, um debate livre sobre a tematica da ditadura militar suscitaria o
entendimento dos estudantes sobre o periodo, compreendendo os caminhos e os referenciais
utilizados. Por fim, a proposta seria a utilizacdo de canais que possuam embasamento cientifico
em suas analises, aqui destaco: Leitura obrigaHistdria, Clio: Histéria e Literatura, Histéria da Ditadura
e Histdria Pirata.

Outro caminho é o uso de fontes em sala de aula, como os documentos da repressao, ja dis-
poniveis em sites como Brasil Nunca Mais, Memdrias Reveladas, Memdrias da Ditadura e os apresen-
tados pela Comissdo Nacional da Verdade (CNV). Acerca do uso das fontes em sala de aula, como
destaca Alberti (2019):"O trabalho com fontes possibilita, entdo, que os estudantes aprendam que
o conhecimento sobre o passado é resultado do trabalho intelectual do historiador”” (ALBERTI,
2019, p. 107). Com isso, além de destacar o oficio no trato com a histéria, tal atividade permite
combater o discurso central do negacionismo, a visao da histéria como “opiniao’, observando-a
a partir de fontes e reflexoes.

Nesse movimento, a0 mesmo tempo em que se recuperaria a legitimidade da His-
toria e do professor de Histéria no campo da atividade cientifica, se produziria uma
diferenciacdo desta em relagdo a outras formas de producdo de usos do passado,
sobretudo aqueles presentes nas redes sociais. (CARVALHO, 2020, p. 6).

Na pratica, a atividade consistiria na disponibilizacao dos relatos memorialisticos, a partir de
videos da CNV, ou até mesmo relatos escritos, para que os discentes, em grupos pudessem expor
suas impressoes. Em seguida seriam apresentadas tais reflexdes e a reafirmacao de entidades
de justica e reparacao de mortos e desaparecidos politicos. Contudo, salientamos as inimeras
possibilidades e categorias ligadas ao uso da memaoria em sala de aula, algo que merece atencao
e planejamento por parte docente. (ORIA, 2008). Haja vista a disputa pela memoria, as memorias
traumaticas e as proprias relativizacdes que aparecem em comentarios de videos disponibilizados
na plataforma YouTube.
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Por fim, mas sem esgotar outras possibilidades, temos o uso de jogos em sala de aula. Den-
tre eles o Role-Playing Game, popularmente conhecido como RPG, o qual tem como objetivo
a construcdo de uma histéria interativa, onde ao ser aplicado em sala de aula, os personagens
sao os proprios estudantes. (PEREIRA, 2010). No uso dessa ferramenta em ambiente escolar, a
elaboracao de um RPG seria uma oportunidade interessante para a construcao de um didlogo e
a busca de materiais por parte dos estudantes, sob orientacao do professor. Novamente, oportu-
nizaria a desconstrucao da histéria como “opiniao”e a tao mencionada “decoreba’, haja vista que
os estudantes fariam pesquisas orientadas para a elaboracdo do RPG.

Para tanto, sabemos muitas escolas nao possuem uma estrutura fisica e de materiais a dispo-
sicao, além disso, os professores possuem uma carga horaria extensiva, dificultando o tempo para
a construcao de RPG em sala. Sendo assim, uma das alternativas é o acesso ao site holodeck.com,
que além da producao de podcast'®, oportuniza o acesso de jogos online, RPG's etc. com temas
variados no campo da politica e da histéria para uso em sala de aula'. No caso especifico da
Ditadura militar ha um capitulo especial, o de nUmero 98, intitulado: Regras do jogo#28 — Games e
a Ditadura Militar'. Em seu acesso temos o podcast e a indicacao de links de acesso a dois RPG’s,
sendo eles: RPG Didrio da Repressdo e RPG Para néo dizer que ndo falei das flores. Sobre o primeiro,
ele é descrito como:

DIARIOS DA REPRESSAO ¢ um RPG sobre grupos revolucionarios enfrentando a di-
tadura militar em um pais latino-americano e sobre a historia que é revelada ao pu-
blico anos depois. O jogo se passa simultaneamente em duas linhas temporais, uma
no passado, durante a ditadura, e outra no tempo presente, Com uma comissao in-
vestigando as violagbes aos direitos humanos cometidas pelos agentes da ditadura
naquela época. Este jogo compreende dois tipos de jogadores: os revolucionarios,
responsaveis pelo avanco da trama, e o general, responsavel pela gestdo do ambien-
te, dos agentes da ditadura e das regras do jogo. Para jogar, vocé precisara de di-
versos dados de 6 lados, e marcadores diferentes para recursos e reldgio do D.O.PS.
(HOLODECKDESIGN, 2022).

Ainda sobre 0 uso do RPG em sala de aula na abordagem da Ditadura Militar, observamos
como uma importante ferramenta, tendo em vista que permitird a vivéncia de experiéncias e

13 Né&o héd uma definicdo exata do termo, porém, o mesmo pode ser compreendido como um ficheiro de dudio que possui uma determinada
periodo para sua divulgacéo, podendo abordar diferentes temas e que é executado em aparelhos multimidias, tais como Smarthphones.
(RODRIGUES, 2021).

14 Disponivel em: https://www.holodeckdesign.com.br/sobre/ Acesso em: 10 out. 2022.

15 Disponivel em: https://www.holodeckdesign.com.br/regras-do-jogo-98-games-e-a-ditadura-militar/ Acesso em 10 out. 2022.
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o protagonismo das acdes ao longo do jogo. Essa relacdo entre a pratica do jogo e o contexto
histérico apontado permitem aos estudantes um dialogismo importante na educacao histérica,
a qual, oportuniza um ambiente critico-reflexivo e a aprendizagem historica.

Assim, as possibilidades aqui apresentadas tiveram a funcao de levantar propostas, muito mais
no sentido de problematizar o negacionismo em sua fonte, a reflexao critica, do que criar emba-
tes apenas no campo do discurso. Tendo em vista que muitas vezes as acdes de determinados
grupos e/ou estudante/es focam no embate de discursos em sala de aula, levando professores
a se sentirem coagidos, além de outros fatores j& apontados no presente texto.

Com isso, compreendemos que a vivéncia em um mundo cada vez mais acelerado e a quan-
tidade de informacbes que chegam as nossas maos, trazem um grande desafio para a pratica
docente, principalmente pelas visdes negacionistas, que sempre existiram, mas, que agora ganha-
ram visibilidade e porta-vozes. Dessa forma, mais do que nunca, o ensino de histéria e a funcao
docente se tornam fundamentais no combate a proposta de negar o passado e de salvaguardar
os ocorridos durante o perfodo ditatorial para atuais e futuras geracoes.

Consideracoes finais

Prever o futuro, sem duvida nenhuma, é um dos superpoderes que nés mais desejariamos
obter se fosse possivel. Ainda mais em se tratando de como o negacionismo sera visto, analisado
e transformado no dambito do ensino de Histdria e na consciéncia histdrica dos envolvidos. Ou,
como diz um dos principais memes compartilhados nas redes sociais: “Como os professores de
histéria do futuro vao explicar o presente?”

Dessa forma, ainda que muitas perguntas ou indagacoes figuem sem respostas, uma coisa
é certa, nunca a funcao docente foi tao observada/exigida. Por outro lado, isso ndo ocorre em
relacdo a realidade de salas de aulas precarizadas, os baixos investimentos na estrutura escolar
e a falta de valorizacdo dos docentes. Tendo em vista que 0s mesmos, com todos os percalcos
sofridos e que ainda sofrem, tiveram/tem que lidar com perseguicdes e aulas invadidas, princi-
palmente no terrivel periodo da pandemia.

Antes de finalizarmos, cabe uma Ultima reflexao. Em nosso pais ainda é possivel ouvir ecoar
frases como: “A histéria s6 conta um lado’,“O nazismo era de esquerda” ou até mesmo “Nao foi
tdo ditadura como dizem”. Isso deixa muito claro, que as visdes negacionistas infelizmente ndo
sa0 COMO nuvens passageiras, elas tendem a permanecer. Dessa forma, rechacamos mais uma
vez a importancia do ensino de Histdria e de seu carater combativo no enfrentamento aos que
buscam reviver, de forma saudosista, um passado que hd pouco mais de quatro décadas se fazia
presente em nossa sociedade, a Ditadura Militar e todos seus recursos desumanos.
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Logo, pensar a Ditadura Militar no Brasil frente ao negacionismo histérico nao é apenas pensar
os caminhos e os desafios que o ensino de Histdria atravessard ao longo dos préximos anos. Mas,
além disso, é a necessidade de ampliarmos nosso olhar para o conhecimento histérico escolar
e a consciéncia histérica que forma os diferentes agentes que compdem nossa sociedade. Uma
vez que, Nos mais variados espacos, tais como escola, familia e, principalmente, nas redes sociais,
visoes distorcidas acerca do passado e seu compartilhamento seguem sendo difundidos sem o
olhar critico-reflexivo necessario. Sendo assim, devemos nos atentar as politicas educacionais e
como elas propagam suas visdes acerca do passado, como no caso do periodo aqui destacado,
algo que impacta diretamente no cotidiano em sala de aula. Tendo em vista que “hoje, defender
a existéncia do Ensino de Histdria no espaco escolar é lutar para que os adolescentes e jovens
aprendam a reagir a toda a manipulacéo que vem sendo feita pelo Estado.” (DE LIMA; DE ANDRADE,
2021, p. 185).

Esperamos que o presente capitulo possa ter suscitado ideias, possibilidades e renovado a
esperanca frente ao que temos enfrentado. Obviamente ndo encerramos o debate mas, na funcao
de docentes e do conhecimento do quao nefastos foram os anos de 1964 a 1985, principalmente
para quem ousou se posicionar de forma contréria aos ditames do Estado repressivo, deixamos
uma ultima mensagem a ser ecoada: Ditadura Nunca Mais!
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CAPIiTULO 3

“HISTORIA DO BRASIL"” PARA NAO
INDIGENAS: PRATICA EXTENSIONISTA
EM CONTEXTO DE PANDEMIAS E
REFORMAS EDUCACIONAIS

Ana Paula Alves Sartori
Eder da Silva Novak
Luis César Castrillon Mendes

Em um contexto de reformas educacionais marcadas pelo retrocesso conservador, experien-
ciamos debates intensos e ilusdes inerentes as guerras narrativas. (LAVILLE, 1999). Propostas como
Escola Sem Partido (MENEGAS, 2018; MACEDQO, 2017), as discussdes em torno da implementa-
¢ao da Base Nacional Comum Curricular (SCZIP, 2020) e a Reforma do Ensino Médio (OLIVEIRA,
2021) sdo exemplos das disputas e representacdes por parte de diferentes grupos nos territérios
contestados (SILVA; MOREIRA, 1995). Vivenciamos contextos permeados por negacionismos,
pos-verdades e crises diversas, principalmente a da deturpacao da construcao do conhecimento
cientifico, fundamentado em soélida pesquisa e guiado por posturas éticas. (COELHO et al, 2021;
PINSKY et al, 2021).

A (re)construcao do conhecimento histérico torna-se cada vez mais complexo e desafiador,
diante das novas demandas do contexto atual que evidencia a sua expropriacao e desvalorizacao.
Opinides e noticias falsas, interpretacoes infundadas e distorcdes sobre o passado e o préprio
presente sao disseminadas na midia e redes sociais com objetivos politicos e interesses muito
bem planejados. Determinados grupos sociais estao cada vez mais a margem, intensificando
discriminacoes, esteredtipos, desrespeito e diversos tipos de violéncia, seja simbdlica ou fisica,
nestes tempos de predominio de sentimentos e acdes conservadoras.

O cenario se tornou ainda mais devastador em virtude da pandemia que se instalou no planeta
desde final de 2019. Vieram ainda mais a tona as imensas desigualdades sociais da sociedade
brasileira. Em contexto de aulas remotas, grande parte do publico estudantil nao dispunha e
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continua ndo dispondo de acessibilidade as salas de aula no pais, causando-lhe prejuizos irrepa-
raveis, além do aumento significativo da evasao escolar. (FOLHA DE S. PAULO, 2021). As perdas
foram incomensuraveis, inclusive as vidas de 622.325 brasileiros(as), até este exato momento.
Violéncia domeéstica e feminicidios intensificados, discurso do 6dio, irresponsabilidades, maus
exemplos, ma gestédo, descaso, negacionismos dos mais variados possiveis. Desqualificacéo do
trabalho docente, perseguicdes, noticias falsas, afirmacoes, opinides emitidas sem respaldo veri-
dico, veiculadas em redes sociais.

Todas essas distorcoes, arbitrariedades e mentiras se fazem presentes no chao da escola.
E nesse territorio minado que as diferentes representacdes por parte de individuos diversos,
concepcoes politicas, consciéncias historicas, cotidianos, memoarias, identidades, histdrias de vida
se manifestam. E nesse lugar que deve se estabelecer diversas possibilidades de ensino-aprendi-
zagem. £ nesse momento em que saberes, préticas, teorias, metodologias, didaticas, curriculos
serdo estabelecidos, problematizados, ressignificados.

Este texto objetiva analisar processos possiveis e necessarios de construcao do saber histérico
a ser ensinado, a partir de conteldos, grupos excluidos e personagens historicamente silencia-
dos, discriminados e estereotipados, cujos protagonismos podem e devem se fazer presentes
por meio do ensino da histéria do Brasil, neste caso especifico, histérias e culturas indigenas, na
grande maioria das vezes ensinados para estudantes ndo indigenas. Essa intervencao pode se
efetivar, de forma “estratégica’, por meio da atuacao junto as escolas através dos Estagios Super-
visionados, Projetos de Extensdo, Programa Residéncia Pedagdgica e Programas Institucionais
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Todas essas iniciativas possuem a peculiaridade de evidenciar
o entrelugar universidade-escola, que a/o professoranda(o) (CAIMI, 2008) em histéria ocupa,
durante sua formacao inicial.

Para os objetivos deste artigo, abordamos algumas reflexdes fundamentadas pela atuacdo em
projetos de extensao junto a Universidade Federal da Grande Dourados, desde 2018. Dessa forma,
operacionaliza-se a reflexao da e na acao docente, conforme proposta de Donald Schon (1992),
ratificadas por outros autores que demonstram (PIMENTA; LIMA, 2008, GHEDIN, 2002), por meio
de outras abordagens, fontes e agentes possiveis e necessarios para enriquecer o aprendizado
da Histdria do Brasil. Sendo disciplina vital para a formacao humanistica, a Historia académica,
publicizada no chdo da escola, pode contribuir para uma formacao cidada que propicie eviden-
ciar as muitas possibilidades para se apreendé-la de forma multipla, buscando romper com a
matriz tedrica eurocentrada, ainda arraigada em nossas mentes, praticas, teorias, historiografias,
memorias e curriculos.
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Pratica extensionista nas escolas: pelo protagonismo de grupos
subalternizados

O Projeto de Extensao"Aproximando Universidade e Escola, Teoria e Pratica: Oficinas de Histéria
e Cultura Indigena nos Campos de Estagio’, desenvolvido junto a Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), promoveu o debate sobre a tematica indigena dentro das escolas estaduais no
municipio de Gloéria de Dourados, no estado do Mato Grosso do Sul (MS), durante o ano de 2021.

Aintencao foi apresentar aos estudantes e professores das escolas publicas da microrregido de
Dourados (MS) algumas problematizacdes acerca dos povos indigenas, especialmente das etnias
presentes em Mato Grosso do Sul, desconstruindo mitos e esteredtipos que foram cristalizados ao
longo dos anos, por meio de uma historiografia e de narrativas que contemplaram a construcao
da nacao brasileira sob a 6tica quase que exclusivamente dos europeus, derrogando a presenca
histérica dos indigenas no Brasil, assim como a sua rica diversidade étnica.

Desde 2018 o Projeto de Extensao vem sendo desenvolvido'® e, nessa edicao de 2021, con-
templou as seguintes escolas estaduais do municipio de Gléria de Dourados (MS): Escola Estadual
Professora Eufrosina Pinto, Escola Estadual Professora Vania Medeiros Lopes e EscolaWeimar Torres.
O objetivo aqui é demonstrar como se desenvolveu o citado projeto, destacando os resultados
das sondagens realizadas com os estudantes do ensino médio das trés escolas participantes,
mas também apontando as acdes desenvolvidas para desconstruir o olhar estereotipado sobre
a histéria e cultura indigena, conforme evidenciado pelas sondagens. Ressalta-se o contexto
pandémico que promoveu ajustes metodoldgicos e tecnoldgicos para a efetivacao do projeto.

Conhecimento prévio de estudantes entre sondagens
e avaliacdo dos primeiros diagndsticos

Como ponto de partida das acdes do projeto foram aplicados questiondrios para as turmas
do ensino médio das trés escolas citadas anteriormente, entre 0s meses de maio e junho de 2021,
Esta sondagem contou com oito questdes sobre a tematica historia e cultura indigena, baseadas
na obra de Collet, Paladino e Russo (2014), todas em forma de alternativas, para que o/a estudante
assinalasse a que julgasse correta. O questionario contemplou algumas tematicas aparentemen-
te simples, mas que por hora, permeiam o imaginario de estudantes e da populacdo em geral.
Os enunciados das questoes foram os seguintes:

16 As atividades desenvolvidas nos anos de 2018 e 2019 renderam a publicacdo de uma coletanea com artigos dos participantes do projeto de
extensao. (cf. NOVAK; MENDES, 2021).
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Os indios do Brasil estdo acabando?

O indio verdadeiro é aquele que vive pelado na floresta?

Os indigenas do Brasil falam a lingua Tupi?

Os indigenas do Brasil vivem em ocas?
Os povos indigenas do Brasil sao preguicosos?

Os povos indigenas do Brasil sao primitivos?

No Brasil os indigenas tém muita terra?

N O i1 & W N = WU

No estado de Mato Grosso do Sul os indigenas tém muita terra?

Ao todo foram obtidos 112 questionarios respondidos pelos estudantes, sendo que 90 destes
realizados de forma online, por meio do formulario Google Forms, utilizado principalmente pelo
momento de distanciamento social vivenciado e com as aulas remotas devido a pandemia de
Covid-19. Além disso, ocorreu a devolutiva de 22 questionarios de forma impressa, visto que as
escolas disponibilizaram essa opcao aqueles estudantes que nao tinham acesso a internet.

Importante destacar que, dos 22 questionarios recebidos de forma impressa, a maioria eram
da Escola Estadual Professora Vania Medeiros Lopes, que durante a pandemia trabalhou de forma
remota, atendendo quase que sua totalidade de estudantes (210 matriculados) do ensino funda-
mental e médio com apostilas impressas, visto que a maioria dos estudantes nao possui internet
em suas residéncias, bem como celulares e computadores. Situacao semelhante a Escola Estadual
Weimar Torres (escola do campo), localizada no distrito de Guaculandia — Mato Grosso do Sul,
que contou com a participacao dos estudantes do ensino médio via questionario impresso, visto
que nesse distrito, distante cerca de 17 quilémetros da cidade de Gléria de Dourados, a conexao
com a internet também ocorre de forma limitada.

Os resultados da aplicacdo da sondagem na Escola Estadual Professora Eufrosina Pinto, por
ser a escola com maior nimero de estudantes e localizada no centro da cidade de Gléria de
Dourados, foram obtidos em sua maioria de forma online, via questionario Google Forms, que foi
disponibilizado em todos os grupos das turmas do ensino médio. Todos os estudantes recebe-
ram orientacoes sobre o projeto e o questionario, bem como da importancia de participarem
das atividades.

Vale lembrar, apesar de nao ser nenhuma novidade, que a pandemia escancarou a dura
realidade da desigualdade socioecondmica do Brasil e as dificuldades enfrentadas pela edu-
cacao publica, devido a falta de investimentos nas escolas e auséncia de politicas publicas que
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poderiam auxiliar na universalizacao do acesso a internet aos brasileiros, pois ficou evidente que
muitos estudantes nao tem esse recurso, seja pela localidade em que moram ou por nao terem
condicdes financeiras para custear a prestacao desse servico ou adquirir aparelhos celulares
e/ou computadores.

A sistematizacao dos resultados dos questionarios aplicados durante a sondagem demonstra
a dificuldade de efetivacao da Lei n. 11.645/2008, que tornou obrigatério o ensino de histdria
e cultura indigena nas escolas, com o objetivo de se compreender a importancia dos povos
indigenas para o Brasil, evidenciando sua diversidade étnica e desconstruindo preconceitos tao
comumente presentes na sociedade brasileira, inclusive, nos espacos escolares. Os quadros de
1 a8 apresentam as respostas dos estudantes para as oito questdes da sondagem, com analises
iniciais e importantes constatacoes e reflexdes sobre a temética indigena na escola.

Quadro 1. Sondagem da questdo 1

“Os indios do Brasil estao acabando?”

. . Total por
Alternativa Texto da alternativa P
alternativa

A N&o, porque h& muitos projetos assistencialistas do governo e os indigenas vém tendo 15
muitos filhos para se beneficiarem desses projetos.

B Sim, porque os indios estdo sendo mortos por doencas e assassinados por praticas de Y
violéncia desde a chegada dos europeus.

c Sim, porque eles estdo cada vez mais nas cidades, deixando de ser indigenas de verdade e 17
utilizando objetos da sociedade ndo indigena.
N&o, nos ultimos 30 anos houve um aumento da populacéo indigena devido aos direitos

D conquistados na Constituicdo de 1988, nas éreas da salde, educacéo e demarcacao de 44

terras.

Sim, devido a todos os processos de violéncia, como por exemplo, no periodo da Ditadura
E Militar, em que foram mortos mais de oito mil indigenas e mesmo apds o fim da ditadura a 14
populagao indigena continua diminuindo.

Total de

1171%
respostas

Fonte: UFGD, 2021. (*um estudante ndo respondeu essa questdo).

O Quadro 1 demonstra que praticamente 47% dos estudantes (soma das alternativas B, C e
E) acreditam equivocadamente que a populacao indigena continua reduzindo, seja pelo olhar
vitimizador que se implantou na sociedade brasileira em relacao aos indigenas desde tempos
coloniais ou pela ideia da perda de identidade a partir do momento que os indigenas utilizam

47 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



objetos da sociedade envolvente. Pouco mais de 13% dos estudantes (alternativa A) até considera
que os indigenas néo estejam acabando, mas reforcam o esteredtipo da tutela e do assistencia-
lismo estatal, como se fossem algo benéfico aos povos indigenas. Menos de 40% dos estudantes
(alternativa D) responderam corretamente a questao, reconhecendo o aumento populacional
indigena nas ultimas trés décadas, devido aos direitos conquistados pelo proprio movimento
indigena na Constituicao de 1988. Portanto, nao se trata de negar toda a violéncia e reducao
drastica da populacdo indigena em quase cinco séculos de histéria do Brasil, mas superar a
visao meramente vitimizadora e/ou assistencialista, colocando os indigenas enquanto sujeitos
historicos que conseguiram, apesar de todas as dificuldades, barrar a reducao demografica de
suas etnias e por meio de suas lutas adquirirem melhores condicdes de vida, que promoveram
0 seu crescimento populacional.

Quadro 2. Sondagem da questao 2

“0 indio verdadeiro é aquele que vive pelado na floresta?”

- - Total por
ernativa exto da alternativa )
Alternat Texto da alternat o
alternativa
A Sim, porque s6 assim ele se relaciona com as suas verdadeiras origens indigenas e a 15
preservacao das tradicdes culturais de seus antepassados.
8 Sim, pois quando ele se transfere para as zonas urbanas, consequentemente se moderniza, 0
ganha a cidadania brasileira e perde a sua identidade cultural, ou seja, deixa de ser indigena.
c Néo, pois em muitos casos o indigena foi civilizado pelo individuo néo indigena, se 37

adequando a cultura do homem branco e as normas do sistema capitalista.

N&o, pois as culturas sdo dinamicas e se alteram de acordo com cada contexto histérico e,
D assim como qualquer outra pessoa, o indigena também passou por transformacdes em suas 59
formas de vida.

Sim, pois se viverem nas cidades vao usar objetos da cultura do homem branco e perder
E a identidade indigena, assim como um brasileiro deixa de ser brasileiro quando usa uma 1
roupa arabe ou saboreia uma comida japonesa.

Total de
respostas

Fonte: UFGD, 2021.

O Quadro 2 revela duas situacdes problematicas ainda presentes no imaginario da sociedade
brasileira: a crenca na ideia da aculturacao expressa por 33% dos estudantes (alternativa C) e a
visao essencialista sobre os povos indigenas, apregoada da ideia falaciosa de manter a tradicdao
e ndo perder sua cultura, manifestada por mais de 14% dos estudantes (alternativas A e E). Por
outro lado, mais de 52% dos estudantes (alternativa D) responderam corretamente a questao,
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evidenciando a compreensao da dinamicidade cultural, consequéncia das relagbes socio-histo-
ricas estabelecidas pelos povos indigenas.

Dessa forma, é preciso incentivar o debate sobre identidade e cultura nas escolas, permeado
pela historicidade dos povos indigenas, para superar a ideia de cultura imutavel ou parada no
tempo, que ainda reproduz o esteredtipo de que para ser indio precisa estar pelado no meio da
floresta.

Quadro 3. Sondagem da questao 3

“Os indigenas do Brasil falam a lingua Tupi?”

. . Total por
Alternativa Texto da alternativa p.
alternativa

A Sim, o projeto colonizador no Brasil aniquilou as linguas indigenas, com o uso de forte 77
violéncia, sobrando uma lingua indigena, que é a Tupi.

B N&o, na verdade ainda existem trés linguas indigenas faladas no Brasil: Tupi, Tapuia e )8
Guarani.

C Né&o, pois Tupi ndo é uma lingua indigena, mas sim um tronco linguistico, composto por 16

familias lingufsticas, diversas linguas e dialetos, como o Guarani e o Kaiowa.

Né&o, pois ao todo sdo 274 linguas indigenas ainda faladas no Brasil, organizadas em
D troncos e familias linguisticas, mas que ndo tém importancia na histéria do Brasil e nem 18
mesmo para o0s povos indigenas da atualidade.

Néo, sdo centenas de linguas indigenas ainda presentes no Brasil, mas somente faladas
pelos indios mais velhos, pois 0s mais novos sé falam a lingua portuguesa.

Total de
respostas

Fonte: UFGD, 2021. (*um estudante ndo respondeu essa questdo).

O Quadro 3 evidencia o desconhecimento por parte da maioria dos estudantes sobre a com-
plexidade e a diversidade linguistica das populacoes indigenas do Brasil. Aproximadamente 70%
dos estuantes (alternativas A, B e E) dividem opinides que transitam entre nao saber que Tupi é um
tronco linguistico, acreditar que essa é a Unica “lingua” que sobreviveu ao processo colonizador,
afirmar que existem apenas trés linguas indigenas faladas no Brasil e considerar que os indigenas
mais novos nao falam a lingua materna. Outros 16% escolheram a alternativa D, nao reconhecendo
a grande contribuicdo e importancia das linguas indigenas na formacao histérica do Brasil, com
nomes de rios, lugares, cidades, animais etc. Por fim, apenas 14% dos estudantes assinalaram
corretamente (alternativa C), ficando claro a necessidade de se discutir esse assunto nas escolas.
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Quadro 4. Sondagem da questao 4

“Os indigenas do Brasil vivem em ocas?”

. . Total por
LUGEGENGE] Texto da alternativa P
alternativa
A N&o, todos os indigenas viveram em ocas até o século XVI e evolufram apds o contato com os 20
europeus, construindo diferentes formatos de casas, gracas a ajuda dos colonizadores.
B Sim, apesar dos novos aprendizados com os colonizadores, a maior parte dos indigenas ainda 78
vive em ocas, no meio do mato, com sua forma primitiva de vida.
c N&o, pois as formas das casas variam segundo os costumes e a historicidade de cada etnia, 60
podendo ter vérios formatos, com diferentes tamanhos e a utilizacdo de diversos materiais.
D Sim, pois os indigenas sdo pobres e suas condi¢des socioecondmicas s6 permitem construir )
ocas por todo o Brasil.
Sim, pois a historicidade de cada etnia € importante para entender suas transformagoes
E culturais, inclusive nas suas casas, e quem vive hoje em casa de alvenaria deixou de ser 2
indfgena.
Total de
112
respostas

O Quadro 4 demonstra que ha uma considerada parcela dos estudantes que ainda acredita
que o verdadeiro indio é aquele que vive em ocas. Essa foi a resposta de quase 29% dos estu-
dantes (alternativas B, D e E), revelando a ideia de primitivismo do indigena. Aproximadamente
18% dos estudantes (alternativas A) reproduziram o discurso evolucionista dos indigenas apos
0 contato com os colonizadores, que é muito comum na historiografia que faz apologias aos
europeus. Por fim, em torno de 53% dos estudantes escolheram a resposta correta (alternativa C),
que demonstra a complexidade e a diversidade de moradias indigenas, que mudam conforme os
processos histéricos e de acordo com a organizacao social e politica de cada etnia, assim como

Fonte: UFGD, 2021.

suas condigdes econdmicas e geograficas.
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Quadro 5. Sondagem da questao 5

“Os povos indigenas do Brasil sao preguicosos?”

. . Total por
Alternativa Texto da alternativa P
alternativa

A Sim, pois os indigenas nunca trabalharam na histéria do Brasil e sempre viveram de .
projetos assistencialistas dos poderes publicos ou pedindo esmolas nas cidades.

B Néo, pois a mao de obra indigena foi utilizada em todos os periodos da histéria do Brasil, 75
inclusive na atualidade, sendo decisiva para a constituicao e formacéo do pafs.
Sim, pois enquanto a nossa visao é de uma sociedade capitalista, baseada em producéo

C de excedentes, acimulo, consumo e lucro, os indigenas ficam esperando as coisas 1
cairem do céu para terem o que comer.

D Sim, pois somente trabalharam no periodo que a escravidao era legalizada, ou seja, 7

quando eram forcados por um agente da colonizagao.

N&o, eles ndo sdo preguicosos, apenas possuem uma concepcao diferente de trabalho,
E se preocupando apenas de forma individual, sem compromissos com a sua familia e a 28
sua comunidade.

Total de
respostas

Fonte: UFGD, 2021.

O Quadro 5 revela que 67% dos estudantes responderam corretamente (alternativa B), re-
conhecendo que os povos indigenas do Brasil ndo sao preguicosos e que o seu trabalho foi e
continua sendo decisivo para a formacéo do pafs. Por outro lado, 33% dos estudantes (alternativas
A, C, D e E) ainda reproduzem os historicos esteredtipos de que os indigenas nao trabalham, nao
se importam com suas familias e comunidades, vivem de projetos assistencialista do estado e
que apenas trabalharam no regime de escravidao.
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Quadro 4. Sondagem da questao é

“Os povos indigenas do Brasil sao primitivos?”

Total por

Alternativa Texto da alternativa )
alternativa

N&o, o conhecimento indigena foi (e continua sendo) muito importante para a formagéo
A do Brasil, como nas édreas de medicina, astronomia, linguistica, engenharia, arquitetura, 56
geografia, entre outras.

Sim, os indigenas néo foram capazes de desenvolverem tecnologias e conhecimentos,
conforme revelam as pesquisas arqueoldgicas ja realizadas no Brasil.

Sim, por isso os indigenas vém ocupando os espagos nas universidades e nas demais
C estruturas de poder politico, educacional, social, porque descobriram que nas suas 17
comunidades ndo ha conhecimento.

N&o, os indigenas evoluiram a partir do contato com os europeus e passaram a produzir
D conhecimento, pois até 1.500 eram povos primitivos, sem nenhuma organizagao social, 18
politica e econémica e sem conhecimento e tecnologia.

Sim, o saber e conhecimento indigena é escasso e nao tem serventia nesse mundo
globalizado e industrializado.

Total de
respostas

Fonte: UFGD, 2021.

O Quadro 6 denota que 34% dos estudantes (alternativas B, C e E) acreditam que os indigenas
sao primitivos, com saberes escassos e sem importancia no processo histérico de formacao do
Brasil e no atual mundo da era tecnoldgica e informatizada. Além disso, outros 16% dos estudantes
(alternativa D) reforcam o aspecto evolucionista ja constatado nas questdes anteriores, em que 0s
indigenas apenas deixaram de ser primitivos com o contato junto aos europeus. Finalmente, 50%
assinalaram corretamente (alternativa A), reconhecendo os etnoconhecimentos em diferentes
areas do saber, fundamentais para os povos indigenas e para toda a sociedade brasileira.

Dessa forma, é preciso revisitar as praticas do ensino de Historia e Cultura Indigena nas esco-
las, demonstrando os saberes indigenas, assim como sua complexa organizacao social, politica
e econdmica, mesmo antes da chegada dos colonizadores.
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Quadro 7. Sondagem da questao 7

“No Brasil os indigenas tém muita terra?”

. . Total por
LUGEGENGE] Texto da alternativa P
alternativa

A Sim, por todas as regides brasileiras os indigenas sdo donos de grandes areas de terras, 20
embora seja uma populacdo insignificante na demografia brasileira.

B Néo, os territorios indigenas foram invadidos a partir do periodo de colonizacéo e na 5
maior parte dos estados brasileiros ndo ha sequer uma Terra Indigena demarcada.

c N&o, os indigenas do Brasil ndo tém muita terra e as que possuem precisam ser destinadas 17
ao agronegdcio para o aumento da produgado agricola e desenvolvimento do pafs.

D Sim, pois os indigenas da atualidade ndo precisam de terras, j& que estao civilizados e »

podem morar nas cidades, liberando as terras para os latifundiarios e a produgédo agricola.

N&o, pois os indigenas ndo tém a efetiva posse das terras, mas apenas o seu usufruto, nao
= podendo vender as terras, que na sua maioria sao as areas de natureza preservada que 38
sobraram no Brasil.

Total de

111*
respostas

Fonte: UFGD, 2021. (*um estudante ndo respondeu essa questdo).

O Quadro 7 mostra indices que dividem as opinides dos estudantes quando o assunto é o fato
dos indigenas no Brasil terem muita terra ou ndo. Nessa questao 28% dos estudantes (alternativas
A e D) responderam categoricamente que sim, os indigenas tém muita terra, concordando que a
populacdo indigena no pals é reduzida e a grande maioria das familias indigenas poderiam viver
nas cidades, inclusive liberando as terras para os fazendeiros. Essa Ultima perspectiva também é
a opiniao de mais de 15% dos estudantes (alternativa C), que até concordam que os indigenas
nao tém muita terra no Brasil, mas as que possuem, deveriam liberar para a producao agricola,
cooperando com o desenvolvimento do pafs. Ha ainda mais de 22% dos estudantes (alternativa
B) que reconhecem que os indigenas ndo tém muita terra, mas ignoram a presenca indigena
em todos os estados brasileiros, com suas areas demarcadas. Por fim, pouco mais de 34% dos
estudantes (alternativa E) assinalaram corretamente a questao, compreendendo a importancia
da terra para os indigenas e seu papel fundamental na preservacdo do meio ambiente.

E necessario aprofundar a estrutura fundidria brasileira nas escolas, situando os seguintes
temas: a concentracao de terra no Brasil, os desmatamentos e usos desmedidos dos recursos
hidricos pela atividade monocultora, as questoes climaticas e ambientais etc. sempre estabelecen-
do comparagdes com a forma de vida das etnias e sua forma de tratar a terra, fauna, flora e rios.
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Quadro 8. Sondagem da questao 8

“No estado de Mato Grosso do Sul os indigenas tém muita terra?”

. . Total por
LUGEGENGE] Texto da alternativa P
alternativa
A Sim, pois a populacao indigena de Mato Grosso do Sul é muito pequena em relagéo a grande 3
extensdo territorial das Terras Indigenas demarcadas.
B Sim, 0s povos indigenas ndo necessitam de terras, pois muitos deles moram na drea urbana e ja 14
foram integrados a civilizacao.
c Sim, eles tém muitas terras que ndo sdo bem utilizadas, ndo produzem nessas terras e nao 6
contribuem com a economia do estado.
D Né&o, pois 0 Mato Grosso do Sul é o segundo estado brasileiro em populag¢do indigena e as Terras 5
Indigenas demarcadas correspondem a apenas 1,6% de toda a extensao territorial do estado.
s Né&o, as Terras Indigenas demarcadas no estado sdo insuficientes para o grande nimero de 8
indigenas que deseja tomar as terras dos agricultores e prejudicar o agronegaécio.
Total de
112
respostas

Fonte: UFGD, 2021.

Semelhante ao Quadro 7, o Quadro 8 reduziu a escala de abordagem e aproximou ainda
mais da realidade dos estudantes das escolas participantes da sondagem, questionando se os
indigenas do Mato Grosso do Sul (MS) tém muita terra. Aproximadamente 46% dos estudantes
(alternativas A, B e C) consideram que as etnias do Estado tém muita terra, acreditando que a po-
pulacao indigena do estado é reduzida e que a maioria, ja integrada a sociedade, nao precisa mais
de terras, que precisam ser liberadas para a producao agricola. Em torno de 7% dos estudantes
(alternativa E) até afirmaram que os indigenas do Mato Grosso do Sul ndo tém muita terra, mas
reforcam que os indigenas desejam “invadir”as terras dos fazendeiros, que servem ao agronegacio.
Por outro lado, cerca de 46% dos estudantes (alternativa D) assinalaram corretamente a questao,
reconhecendo o grande contingente populacional indigena presente no Mato Grosso do Sul e
a infima quantidade de terras legalmente demarcadas as etnias presentes no estado.

Essas sao as analises iniciais da atividade de sondagem do Projeto de Extensao, que indicam a
necessidade de muitos avancos no ensino de histéria e cultura indigena nas escolas, mesmo apos
14 anos da Lei 11.645/2008. Esta primeira etapa da acdo extensionista é essencial para a continui-
dade do projeto, que desde o ano de 2020, em virtude da pandemia e das atividades remotas,
precisou incluir novas metodologias e fazer uso de diferentes tecnologias para ser realizado. No
proximo item, se faz uma descricdo sucinta das agcdes executadas nas escolas de Gloria de Doura-
dos,em 2021, como forma de superar as dificuldades e as limitacoes sinalizadas pelas sondagens.

54 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Reflexdes na e da acdo docente pos-sistematizacdo
das sondagens

As primeiras atividades realizadas ap6s as sondagens foram as palestras promovidas via
encontros virtuais, pelo Google Meet, com os professores das trés escolas estaduais de Gldria
de Dourados. Essas palestras ocorreram no més de julho e tiveram o objetivo de apresentar o
Projeto de Extensao "Aproximando Universidade e Escola, Teoria e Pratica: Oficinas de Histéria e
Cultura Indigena nos Campos de Estagio’, bem assim os resultados da etapa das sondagens que
ja haviam sido realizadas.

Ao todo foram realizadas trés palestras, em datas distintas, contemplando ndo apenas os
professores, mas também os gestores e alguns estudantes do ensino médio das trés escolas. Na
oportunidade da apresentacao do projeto para a comunidade da Escola Vania Medeiros Lopes,
estiveram presentes também cinco membros da Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso
do Sul, representando a CRE-5 (Coordenadoria Regional de Educacao-Dourados/MS), que dao
suporte pedagogico as escolas de Gldria de Dourados e de toda a regido. A palestra da Escola
Professora Eufrosina Pinto contou com a presenca de Janair Souza Silva, indigena da etnia Terena,
moradora daquela cidade.

Durante os encontros, por meio dos slides via Google Meet, foi demonstrado o questionario
disponibilizado aos estudantes para a sondagem de aprendizagem sobre histoérias e culturas in-
digenas, oportunizando assim que os professores e demais presentes pudessem sanar eventuais
duvidas e participarem relatando quais suas maiores dificuldades e perspectivas sobre essas tema-
ticas no trabalho cotidiano em sala de aula. Dessa forma, cada uma das 8 questdes da sondagem
foi debatida e esclarecida a todos os presentes, detalhando dados arqueoldgicos, demograficos,
lingufsticos, antropoldgicos, territoriais etc., dos povos indigenas, sobretudo, das etnias presentes
no estado de Mato Grosso do Sul, com destaques aos Guarani, Kaiowa, Terena, Guato e Ofayé.

No decorrer das palestras alguns professores se manifestaram afirmando que nao tinham
conhecimento sobre muitas questdes que foram expostas, tais como a reduzida quantidade de
terras dos indigenas em Mato Grosso do Sul, a complexidade linguistica das etnias no Brasil, o
aumento demografico das ultimas décadas, entre outras.

Esses mesmos professores, inclusive, reconhecem a importancia de se trabalhar a tematica
historia e cultura indigena com os estudantes, porém muitas vezes se deparam com alguns obs-
taculos, como a falta de materiais didaticos e orientacdes pedagdgicas (formagdes continuadas),
que possam subsidiar melhor suas aulas, além da formacao docente inicial, que ndo preparou o
professor, de forma adequada, para lidar com esse assunto.
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Figura 1. Encontro virtual na Escola Estadual Professora Vania Medeiros Lopes em 20 jul. 2021.
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Figura 2. Encontro virtual na Escola Estadual Professora Eufrosina Pinto em 25 jul. 2021.
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Figura 3. Encontro virtual na Escola Estadual Weimar Torres em 25 jul. 2021.
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A segunda acao apods as sondagens foi a exposicao das oficinas por meio de videos do ca-
nal YouTube, criado pela equipe do Projeto de Extensao em 2020, ja que a pandemia impediu a
realizacdo das oficinas presencialmente nas escolas.” Os videos contemplam todas as tematicas
presentes nas oito questdes da sondagem e foram disponibilizados primeiramente aos profes-
sores de Historia das trés escolas estaduais de Gloria de Dourados (MS), para conhecimento dos
conteudos e elaboracao do planejamento para apresentar aos estudantes.

A partir de agosto de 2021, em virtude da reducao dos casos de Covid-19 e do avanco da
vacinacao, as aulas retornaram de forma presencial nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul.
Dessa forma, os professores expuseram os videos aos estudantes de cada turma do ensino médio
e alguma outras do ensino fundamental, durante os meses de setembro e outubro, esclarecendo
cada uma das tematicas constante na etapa das sondagens.

17 Link para acesso ao Canal do YouTube do Projeto de Extenséo: https://youtube.com/channel/UCqlQZSFEHE3hhEqglie_iiGg.
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Figura 4. Estudantes da Escola Estadual Professora Eufrosina Pinto assistindo
ao video do YouTube.

Fontes: Autores.

A terceira acao foi a exposicao do conjunto de banners confeccionados pela equipe do pro-
jeto de extensao, tratando das tematicas abordadas nos questionarios e nos videos. Os banners
foram expostos a partir do més de outubro de 2021, nas trés escolas participantes, sempre em
locais de facil acesso, como o patio ou sala de video. Nesta oportunidade os estudantes e toda a
equipe pedagdgica da escola tiveram momentos de visitacao a estes espacos, sendo orientados
sobre cada tematica exposta e auxiliados em seus questionamentos pela professora orientadora
do projeto. No final de novembro, durante a semana da Consciéncia Negra, os banners marca-

ram presenca nas escolas junto com as atividades envolvendo os temas Histéria da Africa e dos
Afro-brasileiros.
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Figura 5. Exposicao dos banners na Escola Estadual Professora Vania Medeiros Lopes.

Presenca da equipe Coordenadoria Regional de Educacdo-Dourados/MS em 18 nov. 2021.

Fonte: Autores.

Figura 6. Exposicdo dos banners na quadra da Escola Estadual Professora
Eufrosina Pinto em 23 nov. 2021.

Fonte: Autores.
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A atividade agregou conhecimentos a estudantes e professores, uma vez que o trabalho de
forma visual e concreta facilita a explicacdo e compreensdo sobre 0 assunto. A proposta é que
esta etapa continuasse no ano letivo de 2022, visto que os estudantes demostraram interesse
pOr essa exposicao, 0 que torna o projeto ainda mais especial, pois evidencia o alcance de bons
resultados, embora passando por um periodo de aulas remotas, seguido por um retorno gradual,
com turmas intercaladas presencialmente, por conta do momento de pandemia.

No ano de 2022 o projeto de extensao continuou em todas as escolas estaduais de Gléria de
Dourados, abrangendo todas as turmas do ensino fundamental e médio, realizando, inclusive,
uma pesquisa com os professores para que possam expressar suas maiores dificuldades no ensino
de Historia e Cultura Indigena.

A novidade para o proximo ano foi a disponibilidade de um caderno com atividades pedagégi-
cas complementares (APCs) sobre histdrias e culturas indigenas, que foi entregue, primeiramente
para a direcao e coordenacao pedagodgica das escolas participantes do projeto, para ciéncia e
analise dos contelddos e das tematicas propostas e, posteriormente repassado aos professores
de Historia que desenvolveram as atividades junto aos estudantes e, de forma efetiva, inseriram
em sala de aula o conteudo obrigatoério que estabelece a Lein. 11.645/2008.

A ideia foi manter essa aproximacao universidade e escola de forma continua, com repetidas
edicoes anuais do Projeto de Extensao pois,“nao basta mudar as valoracées da narrativa conven-
cional, informando as criancas e a opiniao publica de que os indios ndo sdo maus, indolentes ou
traicoeiros.” (OLIVEIRA, 2016, p. 45). Acbes isoladas e pontuais nao geram grandes resultados pois,
“nossos dados e interpretacbes nao permanecem na cabeca das pessoas porque contraditam uma
narrativa que Ihes € antagonica, assentada em pressupostos nao demonstrados, mas inteiramente
naturalizado pelas pessoas e instituicdes. (OLIVEIRA, 2016, p. 45). Assim, € necessario desconstruir
‘categorias coloniais”e seus “instrumentos de essencializacao” que nao revelam o protagonismo
indigena, tornando-se “imprescindivel implodir esta narrativa, anulas os seus efeitos de verdade
e instituir outra chave de leitura da histéria do pais!” (OLIVEIRA, 2016, p. 46).
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Consideracoes finais

Durante a trajetoria de construcao e aplicacao deste projeto junto ao ensino basico nas es-
colas de Gléria de Dourados, pode-se perceber que existe uma limitacdo no que diz respeito a
compreensdo dos estudantes sobre as tematicas que foram propostas para reflexdo por meio
dos encontros virtuais, exposicao de videos e banners.

Grande parte desses estudantes ainda ndao tinham o conhecimento de que as populacoes
indigenas do Brasil nao estavam se extinguindo, que a maioria delas nao moram em ocas, que
nao perdem a identidade indigena quando acessam a universidade ou quando vivem nas cida-
des partilhando da cultura nao indigena, como se houvesse apenas dois caminhos: permanecer
indio dentro da aldeia com todos 0s seus costumes ou sair dela, migrar para as cidades e, nessa
condigao, deixar assim de sé-lo. Além disso, falta aos estudantes a compreensdo da complexidade
dos dados linguisticos das etnias no Brasil, assim como desconhecem os detalhes dos dados ter-
ritoriais e da estrutura fundiaria brasileira, proporcionado a falsa ideia de que os povos indigenas
possuem muitas terras.

Nesta perspectiva, pode-se perceber a importancia e o impacto de um projeto de extensao
como o analisado nesse estudo, que prioriza a desmistificacao e a desconstrucao de esteredtipos
que se consolidaram entre nossos estudantes e de uma grande parte da populacao brasileira.

A exposicao dos videos, acompanhadas das explicacdes dos professores de Histoéria, tornou-se
parte fundamental na consolidacao desse trabalho, pois os estudantes ficaram interessados nas
tematicas propostas, sendo que muitos fatos problematizados nas sondagens, nas oficinas e nos
debates ainda nao faziam parte de seus conhecimentos. Trata-se de um passo importante para
os estudantes perceberem que a Histdria se faz a partir de diferentes sujeitos e protagonistas,
pertencentes a diversos grupos em distintas temporalidades, com culturas, memarias, identidades
proprias, longe de serem vitimas ou algozes, foram e séo agentes de seus respectivos processos
histéricos, reivindicando seus direitos e lutando para manté-los, como sempre fizeram ao longo
da Histoéria do Brasil. (cf. GONTIO, 2003).

Romper com a categoria “indio genérico” na narrativa historiografica e histérica escolar, nos
termos de Renilson Rosa Ribeiro (2020, p. 373) e, com 0s esteredtipos e preconceitos, quais sejam,
"pelados’,"primitivos’,“preguicosos’, “selvagens’, abordados pelos questionarios das sondagens, no
projeto de extensao, torna-se fundamental para abordar o ensino de histéria e cultura indigena
neste novo milénio, bem assim a complexa realidade brasileira, permeada por distintas memarias,
historias, identidades e culturas de grupos diversos interagindo entre si, ha pelo menos cinco

séculos. De acordo com Luiz Fernando Pereira (2007, p. 24), por exemplo, uma das origens do
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mito do “indio preguicoso” reside na impressao errada dos europeus sobre a vida desses povos,
associada ao paraiso perdido pois, pelo fato de habitarem fartas florestas, com deliciosos frutos
a disposicao, eles ndo precisariam fazer muito esforco em seus cotidianos.

As acbes do projeto extensionista, no ano letivo de 2021, revelaram a importancia e o impac-
to de uma abordagem tedrica, metodoldgica e historiogréfica, nos termos de Fernando Seffner
(2000), podendo proporcionar aprendizagens plurais dos estudantes, na medida em que denuncia,
desmistifica e desconstroi preconceitos, discriminacoes, esteredtipos e, sobretudo, silenciamentos
historicamente consolidados.

Especificamente em relacdo ao ensino de Histoéria, tdo ameacado pelo pacote de reformas
educacionais, desde 2016 (ALVES JUNIOR, CAMPOS e JORGE, 2021), para que ele aconteca, estabele-
cem-se articulacdes entre teorias da Historia, historiografias e metodologias que gravitam em torno
do conteldo a ser apreendido ou o acontecimento selecionado, de forma que seja significativo
para os/as estudantes. Conteldo este que se insere dentro das prescricdes curriculares, que por
sua vez refletem uma selecao da cultura disponivel. (cf. GABRIEL, MONTEIRO, 2014). Dessa, forma,
ao contrario do que alguns possam imaginar, para se ensinar ou pesquisar a disciplina de Historia,
é fundamental um sélido conhecimento tedrico, uma familiaridade minima com a historiografia
sobre o objeto de pesquisa da aula, bem como do conhecimento metodoldgico que, por sua
vez, estd inserido num campo mais abrangente, qual seja o campo didatico que envolve, por
exemplo, aspectos interpessoais, éticos, politicos, sociais, interculturais, morais, articulacao dos
diversos saberes, tais como o escolar e 0 académico, dentre muitos outros possiveis e necessarios.

Grosso modo, as teorias sdo as formas possiveis de enxergar a historia e, as metodologias, as
formas de fazé-la. As historiografias sao as producdes dos profissionais da drea que respaldam tanto
uma quanto outra. Cabera ao/a professor(a) selecionar contetdos significativos para o publico
escolar ao qual se dirige, a partir de vertentes tedricas que expliqguem a complexa realidade, que
sejam compativeis com historiografias, que possibilitem analisar acdes de diversos grupos sociais
no tempo, evidenciando contradicoes e rupturas, baseadas em problemas do tempo presente.

Esta complexa articulacédo de saberes, praticas, teorias, historiografias e metodologias se
processa exatamente no entrelugar escola e universidade propiciada pela atuacdo nos ensinos
fundamental e médio, por meio da extensao, ainda que em contexto de cortes de verbas, refor-
mas retrégradas e pandemias.
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CAPITULO 4

FORMACAQO DOCENTE E ENSINO
DE HISTORIA: A EXPERIENCIA DOS
WEBINARIOS DO LAEH/UFPE EM
TEMPOS PANDEMIA COVID-19

Arnaldo Martin Szlachta Junior
Wilian Junior Bonete

Osanos de 2020 e 2021 se mostraram muito desafiadores a pratica docente devido a enorme
crise sanitdria, a nivel mundial, ocasionada pela pandemia da Covid-19. Devido a isso, as instituicdes
de ensino precisaram reorganizar, da noite para o dia, as atividades didrias e, por um periodo, as
aulas foram paralisadas no intuito de preservar as vidas e minimizar os riscos de contagios do virus.
Além disso, para que fosse viabilizado a continuidade do ano letivo, o ensino remoto foi imposto
como uma alternativa para a educacdo, em que pese que ndo houve uma estruturacao efetiva
de medidas para 0 acesso a internet e demais tecnologias necessarias para 0 acompanhamento
das aulas, por parte dos estudantes.

Como parte desse processo, o Laboratorio de Aprendizagem e Ensino de Historia (LAEH), que
nasceu neste contexto de pandemia, no interior da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
propds, como um de seus objetivos, a organizacao de diferentes conversas com pesquisadores,
cujas producbes sao reconhecidas no Brasil, na area do ensino de Histdria. Tais conversas se
desenvolveram a partir de /ives, na plataforma YouTube, e foram denominadas de webinarios'.

Nesse sentido, o presente texto apresenta um relato das experiéncias dos webinarios, pro-
movidas pelo LAEH/UFPE, e discute de que forma a realizacdo de atividades como estas, que
possuem um cunho de divulgagao cientifica, podem contribuir para a formacao docente e para as
pesquisas em ensino de Historia. Desse modo, no primeiro momento do texto apresentamos uma

1 A palavra webinar, também conhecida como webindrio, é uma abreviagcdo para “web-based-seminar’, traducéo para seminario feito na in-
ternet. Trata-se, pois, de um seminério, palestra ou videoconferéncia realizada via plataformas, como YouTube, e permite interacdes com o
publico através do chat. Optamos pela utilizagdo da nomenclatura webinario no laboratério do LAEH/UFPE.
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breve discussao sobre os sentidos do ensino de Historia, da Didatica da Histdria e suas relacdes
com o LAEH. No segundo momento apresentamos a estrutura organizacional dos webinarios
e as tematicas correspondente as falas dos professores convidados. Ao final, apresentamos um
balanco sobre as potencialidades dos webinarios para a formacao docente.

Os sentidos do ensino de Histéria e da Diddtica da Historia
no LAEH/UFPE

A proposta central do LAEH/UFPE é promover diferentes discussoes referente ao ensino de
Histdria. No contexto de sua organizacao e fundacao, foram convidados estudantes do curso de
Historia, dos programas de pés-graduacao (académico e profissional) em Historia, bem como
professores da educacao basica. Durante a divulgacao do programa do laboratério houve muitos
interessados provenientes de outros estados brasileiros. Devido a esta adesao, entendeu-se a
necessidade de criar meios que contemplassem a diversidade regional do publico. (SZLACHTA
JUNIOR; ALMEIDA, 2021).

Durante as reunides, antes do inicio das discussdes de textos e demais materiais, abria-se um
momento para a pratica da escuta em relacdo as preocupacdes relativas ao ensino de Historia,
por parte dos estudantes, professores e pesquisadores ali presentes. Um dos pontos recorrentes
referia-se a como construir sentidos ao ensino de Histéria na educacao basica.

O questionamento sobre os sentidos do ensino de Histéria, na escola, bem como a sua pre-
senca nos curriculos escolares, ndo é uma novidade. Diferentes pesquisadoras e pesquisadores
como Katia Abud, Ana Maria Monteiro, Circe Bittencourt, Maria Auxiliadora Schmidt, Marcos Silva,
dentre outros, desde os anos de 1980 tem nos apresentado diferentes perspectivas e respostas
a essas preocupacoes. E inegavel que o conhecimento histérico possui um grande potencial
formativo e isso constitui um dos fatores pelos quais essa disciplina sofreu ataques no passado
(durante os governos militares) e ainda estad sob constantes ataques devido ao cenario politico
conservador que compreende o conhecimento histérico como uma ameaca ao seu status quo.

Fernando Seffner (2019) comenta que, nesse cenéario, no qual vemos a forte presenca de
praticas autoritarias, constitui um desafio tedrico, pedagdgico e politico pensar um ensino de
Historia que promova indagacdes sobre os sentidos do passado e do presente, e que provoque
rupturas em concepcdes e visdes de mundo naturalizadas da formacao da nacionalidade brasileira.

Nessa direcao, é vidvel perguntar: por que ainda debatemos e falamos de Histéria e Ensino de
Historia, na atualidade? Georges Duby (1999, p. 9), no prefacio de sua obra Ano 1000, ano 2000:
Na Pista de Nossos, reflete sobre tal demanda a partir da seguinte indagacao: “Para que escrever
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a Historia, se nao for para ajudar os seus contemporaneos a ter conflanca em seu futuro e abor-
dar com mais recursos as dificuldades que eles encontram no cotidianamente?” Sobre a propria
pergunta, que ja carrega em si um aspecto da resposta, 0 autor comenta logo em seguida: “O
historiador, por conseguinte, tem o dever de nao se fechar no passado e de refletir assiduamente
sobre os problemas de seu tempo”. (p. 9).

Para Duby (1999), é util e legitimo o interesse de se investigar épocas passadas e, nesse caso,
0 periodo histérico em torno do ano 1000, isto porque as pessoas que viveram nessa época Nao
eram menos inquietas do que as pessoas da atualidade. A Histéria, da maneira como € escrita,
procura identificar, analisar, mesmo ciente dos limites e das dificuldades, o espirito dessas socie-
dades. O autor assevera que discernir ndo apenas as diferencas, mas também as semelhancas
entre o que amedrontava essas sociedades e o que amedronta o presente, pode auxiliar os seres
humanos a enfrentarem os seus perigos e medos contemporaneos com maior lucidez.

Durval Muniz de Albugquergque Junior (2012) posiciona-se de modo contundente com relacao
aos objetivos da Histdria e do ensino de Histdria para a vida pratica. Para o autor,

[..] a histéria possui a utilidade de produzir o artefato mais complexo e mais impor-
tante da vida social: o proprio ser humano, a subjetividade dos homens. [...] a histéria
serve para produzir subjetividades humanas, para humanizar, para construir e edifi-
car pessoas, para lapidar e esmerilhar espiritos, para fazer de um animal erudito, um
sébio, um ser ndo apenas formado, mas informado, de um ser sensivel fazer um ser
sensibilizado. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 31).

A Histdria, como fator de auxilio na orientacdo das agdes humanas no tempo, torna-se um
imperativo para desnaturalizar o tempo presente, a diferencid-lo do passado e do futuro, ao
passo que torna perceptivel como essas temporalidades se encontram, articulam-se em cada
instante vivido, em cada evento que ocorre. Albuquerque Junior (2012) comenta que uma das
tarefas contemporaneas do ensino de Histdria é justamente permitir a construcao de multiplas
maneiras de se olhar o mundo, de perceber o social e de entender a vida humana em diversas
temporalidades.

Convém destacar, ainda, outro fragmento textual de Albuguerque Junior com relacao a Histéria:

A histéria implica o aprendizado da alteridade, o aprendizado da possibilidade da
existéncia de outras formas de sermos humanos, o aprendizado da viabilidade de
outras maneiras de se comportar, da existéncia de outros valores, de outras ideias,
de outros costumes que ndo aqueles dos homens e mulheres contemporaneos.
A historia permite o aprendizado da tolerancia para com o diferente, com o estranho,
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com o distinto, com o distante, com o estrangeiro. [...] A histéria nos ensina a prestar
a atencdo no outro, a medir nossa distancia e nossa diferenca com relacao a ele, ndo
para recusa-las ou para construir uma hierarquia entre elas, mas para aceitd-las em
sua esséncia. (ALBUQQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 32).

A partir dessas reflexdes, compreende-se que a Histdria, como elemento constitutivo da histo-
ricidade dos individuos, é fonte de interpretacao e de orientacdo dos seres humanos no tempo e
na sociedade em que vivem. A apropriacao do conhecimento histérico conduz ao entendimento
(e desnaturalizagao) das situacoes do presente e, além disso, promove um dos pontos centrais
no processo de construcdo das identidades, mediante a consciéncia histérica que é o reconhe-
cimento e a compreensao do outro, da diferenca, da alteridade.

As reflexdes pontuadas por Duby (1999) e Albuquerque Junior (2012) acerca da Histéria e o
ensino de Histéria partem do principio de que o ser humano nao deve apenas estar no mundo
e o conceber como algo dado ou natural. E necessario interpretar e transformar a realidade,
agir conforme objetivos e intencbes e entender que o mundo, a sociedade e a vida pratica sao
construcoes historicas.

Esse quadro inicial esboca alguns dos posicionamentos do que o LAEH compreende acerca dos
sentidos do ensino e aprendizagem da Historia, tanto na formacao docente, quanto na educacao
basica. Além disso, outra perspectiva que tem balizado as discussdes do laboratdrio é a Didatica
da Histdria, a partir da perspectiva alema, uma vez que entendemos que essa abordagem fornece
referéncias importantes para pensarmos um ensino de Historia calcado na teoria e epistemologia
da Histdria, com vistas ao desenvolvimento do pensamento histérico, mas que nao descarta os
didlogos que pode estabelecer com a educacdo e demais areas do conhecimento.

Ao contrério de ser entendida como um “mero facilitador da aprendizagem” ou como um
‘conjunto de técnicas pedagdgicas’, a Didatica da Historia é uma disciplina cientifica que se
preocupa com a formacao histérica dos seres humanos. Embora possua fortes relacbes com a
Historia escolar, nao investiga apenas as situacoes de ensino e aprendizagem da Histéria dentro
da sala de aula, mas todas as expressdes da cultura e da consciéncia histérica dentro e fora da
sala de aula. (CARDOSO, 2008).

Em meio a tal finalidade, a consciéncia histdrica tornou-se um dos conceitos essenciais nas pes-
quisas em Didatica da Historia. Jorn Risen (2001, p. 57), principal referéncia nesses estudos, define
consciéncia histéricacomo sendo”[...] um conjunto de operacdes mentais pelas quais os homens
orientam e interpretam sua experiéncia no tempo e no espaco, nas diversas circunstancias da
vida pratica” A base dessa argumentagao assenta-se no pressuposto de que o ser humano precisa
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interpretar mundo em que vive, de acordo com suas intengdes e objetivos de modo a transformar
sua realidade, pois, 0 agir é um procedimento que esta na base da manutencao da vida humana.

Jorn Risen (2012) explicita que a consciéncia histérica ndo foi aleatoriamente escolhida como
categoria central na Didatica da Historia. Pelo contrario, sua orientacao disciplinar como objeto
para essa area é muito consistente diante da questao de como a Histdria é ensinada e aprendida.
Nesse caso, leva em consideracao que a consciéncia histérica esta direcionada a organizacao dos
fatores do ensino e aprendizagem, e divide-se em dois aspectos:

[..] em primeiro lugar trata-se de trazer o lado subjetivo que todos os professores e
alunos de histdria tém, a tal ponto que ele ndo possa apenas ser transportado ou
transmitido, mas referem-se sempre, e a0 mesmo tempo, a processos determinados
de individualizacdo e socializacao, nos quais a autocompreensao histérica do sujeito
afetado forma sua identidade, por meio de experiéncias historicas seletivas, normati-
vas e de uma apropriacdo significativa. Ao mesmo tempo, trata-se de deixar aparecer
sobre a folha da vida pratica humana, um principio organizador (principalmente do
ponto de vista escolar), do ensino e a aprendizagem de histéria. Isso significa reco-
nhecer sua constituicdao por meio da presenca e orientacao objetiva da memaria his-
térica ndo-organizada, que desempenha um papel importante no equilibrio mental
e cultural de um individuo. (RUSEN, 2012, p. 71))

A Didéatica da Historia, por meio da consciéncia histérica, direciona seu foco para o significado
da Histdria na sociedade, isto é, na producao, circulacao e utilizacdo social dos conhecimentos
historicos. Segundo Klaus Bergmann (1990) esse campo se subdivide em trés aspectos: 0 empirico
que investiga os conteudos historicos que sao transmitidos sejam eles nas escolas, nas midias ou
em qualquer outro setor da cultura dos grupos e sociedades; o aspecto reflexivo que investiga
e reflete acerca dos conteldos que poderiam ser transmitidos ou ensinados; e, por Ultimo, o
aspecto normativo que investiga sistematicamente todas as formas da mediacao intencional e
representacao da Historia, sobretudo do ensino de Histéria. Em outras palavras, propde os con-
teudos a serem ensinados, bem como os métodos, as categorias e possibilidades da estruturacao
dos conteldos histéricos tanto na escola, como fora dela.

Jorn Rusen (2012) aponta que, com essa expansao da drea de competéncia do ensino de
Historia para a andlise global de todas as formas e fun¢des da consciéncia histérica, a Didatica da
Histéria entende-se com uma subdisciplina da ciéncia da Histdria, com sua devida autonomia,
com a sua propria area de pesquisa e ensino, com seus proprios métodos e com a sua propria
funcdo. Segundo o autor, isso é possivel devido a funcao de orientacao que o conhecimento
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historico exerce na vida pratica humana e a Didatica da Histéria pode contribuir com seus estudos
para controlar essa funcao.

Na esteira desses posicionamentos e argumentos € que o LAEH organizou, em seu programa
de trabalho, um conjunto de estudos e discussdes sobre as obras de Jorn Risen, e como fruto
disso, a organizacao de um livro (coletivo) com o objetivo de servir como um guia para a leitura
dos textos do historiador alemao.

Um ponto de debate, no interior do laboratério, é a busca pelo rompimento com a ideia de
que a Didéatica da Histéria encerra — Unica e exclusivamente — suas referéncias em determinados
autores, sobretudo alemaes. Nesse sentido, ao entrarmos em contato com as experiéncias em
Didatica da Historia, em outros paises, como a Franca (TUTIAUX-GUILLON, 2011; SOUPLET, 2012,
LAUTIER, ALLIEU-MARY, 2008), o Canada (POPA, 2021; SEIXAS, MORTON, 2012; SEIXAS, 2004) e a
Espanha (PRATS CUEVAS, 2001), temos percebido uma pluralidade de abordagens, tanto tema-
ticas, quanto de referéncias epistemoldgicas, o que abre diferentes perspectivas para se pensar
numa Didatica da Histdria brasileira.

Desse modo, organizamos um conjunto de webindrios com tematicas ligadas, de maneira
mais ampla, ao ensino de Histdria, mas que também dialogam com questoes ligadas a Didatica da
Historia. Eimportante destacar que esse posicionamento e abertura para o debate, proporcionou
inumeras criticas ao laboratdrio, apontando que estdvamos longe de fazer e pensar a Didatica
da Historia, e que nossa proposta estava mais voltada para uma Didatica do Ensino de Historia.
Foi justamente para contrapor esses ataques que o laboratério tem se proposto a dialogar com
outras vertentes da Didatica da Histdria, a nivel internacional, e estreitar caminhos com a drea do
ensino de Historia, em suas multiplas dimensdes, no Brasil.

Estrutura dos Webindrios: enfre tematicas e possibilidades
para o ensino de Historia

Depois de tratarmos a perspectiva do LAEH acerca dos sentidos do ensino de Historia e suas
articulacdes com a Didatica da Historia, passamos agora a apresentar a estrutura organizacional
dos webinarios e pensar as contribuicoes das tematicas e das falas dos convidados para a forma-
cao de professores e estudantes de Historia.

Os webindrios — nomenclatura utilizada para denominar cada evento online — foram realiza-
dos entre os dias 9 de setembro de 2020 e 30 de novembro de 2021, em formato de lives pela
plataforma do YouTube, no canal do LAEH-UFPE. Cada convidado tinha um tempo entre 1 (uma)
e 2 (duas) horas para fazer as suas exposicdes sendo os Ultimos 30 (minutos) sempre reservados
a leitura de questoes e comentarios do publico, via chat.
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A proposta central dos webinarios é se configurar num espaco para didlogos e exposicoes
de temas, questdes e problematicas de pesquisa relacionadas ao ensino de Historia, tanto na
formacdo de professores, quanto para as praticas de ensino na educacao basica. Desse modo
foram convidados docentes, de diferentes universidades, para que pudessem debater diferentes
tematicas e olhares sobre o ensino de Historia. Além disso, é valido mencionar que

Os webinarios foram eventos comuns na comunidade académica durante o periodo
de pandemia e eram elaborados com o objetivo de manter as atividades ativas, expan-
dir os muros e fronteiras e possibilitar o contato com diversos pesquisadores e nu-
cleos de universidades ao longo do pafs. (SZLACHTA JUNIOR, ALMEIDA, 2021, p. 248).

Nessa direcéo, realizou-se um total de 11 webinarios que mobilizou docentes de diferentes uni-
versidades como, UFPR, UFRGS, UEPG, UFMS, UFMT, UENP, UEM, UEL, Unicamp, UFRN e UPF, e con-
tou com a mediacao dos professores doutores Arnaldo Martin Szlachta Junior (UFPE), Wilian Junior
Bonete (UFPEL), André Mendes Salles (UFPE) e, em dois webinarios, Camila Corréa Freitas (UFCQ).

O primeiro webindrio? contou com a presenca da professora Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR)
e teve o sequinte titulo:"Educacao histérica: o que, como e para que vale a pena aprender historia”.
A historiadora, que é uma das referéncias no campo da educacao histdrica, abordou conceitos
centrais como consciéncia historica e aprendizagem histérica pautada em diferentes autores
como Jorn Rusen, Peter Lee, Arthur Chapman, dentre outros. Além disso, Schmidt apontou que
as pesquisas que constituem o campo investigativo da educacao histérica dialogam, de maneira
intensa, com a teoria e a filosofia da Histdria e tomam o ensino de Histéria como um ponto de
partida e definidor dos objetivos de suas investigacoes.

O segundo webinario foi realizado com a presenca da professora Caroline Pacievitch (UFRGS)
e teve o seguinte titulo: “Sonhar desperto: formacao docente e utopias politico-educacionais”.
A autora abordou os resultados de suas pesquisas a respeito das relacdes entre professores e poli-
tica e partiu de questdes que a inquietavam, como por exemplo,“é verdade que todo professor de
Historia é de esquerda?” Segundo Pacievitch, este talvez seja um dos esteredtipos mais comuns
sobre professores e professoras. Entretanto, o que a motivou a empreender investigacoes, nessa
direcéo, foi justamente a desconfianca de que as nossas relacbes com a politica ndo se explicavam
apenas pelas filiacdes ideoldgicas e partidarias.

Nessa direcdo, Pacievitch apresentou suas trajetérias de pesquisa com tal tematica, iniciando
com reflexdes ligadas a identidade e consciéncia histdrica (sua dissertacao de mestrado) e, mais

2 O primeiro webindrio do LAEH foi realizado através da plataforma Google Meet e infelizmente ndo foi gravado. As transmissdes ao vivo, e
gravadas, ocorreram apos a criacdo do canal do LAEH-UFPE no YouTube, no segundo webinario.
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adiante, analisando o conceito de utopia (em sua tese de doutorado) elaborado por Ernst Bloch,
aperfeicoado por Vita Fortunaty, Russel Jacobi, dente outros.

Oterceiro webinario recebeu o professor Luis Fernando Cerri (UEPG) com a fala intitulada:"Cultura
histérica e cultura politica: desafios para a pesquisa em Didatica da Historia” Trata-se dos resultados de
uma pesquisa que partiu de inquietacdes vivenciadas no tempo presente, mais especificamente o
seguinte: nos Ultimos anos estamos vivenciando um momento de instabilidades e crises politicas, de
viradas na hegemonia cultural, o Brasil passou de uma hegemonia cultural progressistas, de centro-
esquerda, de esquerda, de solidariedade e generosidade, para uma cultura mais violenta, egoista e que
ao mesmo tempo despreza o estado a favor da iniciativa privada mas que sequestra o estado no sen-
tido de favorecer os interesses particulares. Como é possivel este processo? Para Luis Fernando Cerri,
nao se pode chegar a um fator Unico, é necessario empreender estudos e pesquisas, de modo inter-
disciplinar, a fim de se investigar as relacdes entre histdria, politica, cultura histérica e ensino de Historia.

O quarto webindario foi realizado mediante a fala da professora Maria Lima (UFMS), com o titulo:
"Perspectivas discursivas para analisar a aprendizagem da lingua escrita na relacdo com o desenvol-
vimento do pensamento histoérico: lingua, cultura e discurso histérico escolar” A professora identi-
ficou tais probleméaticas a partir da realidade do cotidiano escolar, enquanto ainda era docente na
educacao basica. Além disso, relata que passou a preocupar-se com a exclusao social provocada
pela escrita (estudantes com dificuldades de produzir textos) e pela insatisfacao com as explicacoes

gerais e comuns como: ‘os alunos foram mal alfabetizados’, “os alunos séo carentes e por isso nao
apreendem’, dentre outras.

Maria Lima explicita as suas escolhas tedricas e metodoldgicas e aponta conceitos importantes
que balizam o seu trabalho, como cultura escolar, colonialidade do poder e do saber, producao
do Oriente/Ocidente, conhecimento histérico e saber histérico escolar, pensamento histérico,
forma social, dentre outros.

O quinto webindrio contou com a presenca do professor Jean Moreno (UENP), que proferiu
uma fala com o seguinte titulo: “Os debates em torno da BNCC: iluminando concepcoes de cur-
riculo, formacao e a atuacao da docéncia em Historia” O professor abordou aspectos relativos as
trés versdes do componente de Histdria, da BNCC, e os diferentes embates e interesses em torno
das direcoes que o texto final deveria assumir.

Na concepcao de Jean Moreno, alguns elementos sao importantes ao se pensar um curriculo e
destaca: o tempo objetivo, isto é 0 tempo que o professor possui em sala de aula para trabalhar os
componentes do ensino de Histéria; a aprendizagem, visto que néo foi explicitado conceitos sobre
0s processos de como os estudantes apreendem Histéria o que conduz a pensar que aprender
historia perpassa apenas a reter informacaoes.
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O sexto webindrio recebeu a professora Margarida Dias (UFRN) com a fala:“O ensino de His-
téria como drea de conhecimento e a formacao de professores”. A autora abordou a trajetéria
do ensino de Histéria como uma area de atuacao e como um campo de pesquisa. A professora
ressaltou a necessidade de ambas as dreas dialogarem principalmente com o foco na identifica-
¢ao dos publicos, compreensao nas formas de producao do conhecimento histérico, bem como
construir situagcdes em sala de aula para que os estudantes (de graduacao) estabelecam relacoes e
didlogos com as duas formacdes que atravessam a sua prépria formacéo: a Histéria e a Educacao.

O sétimo webinario contou com a presenca da professora Flavia Caimi (UPF), com uma fala
intitulada:"Ensinar e aprender Histéria na educacao basica: nem tudo é tradicao, nem tudo é inven-
cao” A professora nos apresenta diferentes reflexdes a respeito da escola e do ensino de Histéria a
partir da abordagem da gramatica escolar, proposta por Tyack-Cuban, que compreende que existe
um conjunto de regras de governabilidade pedagdgica que regula a pratica institucional escolar.

Além disso, Flavia Caimi também nos aponta trés culturas que incidem sobre essa grama-
tica escolar, quais sejam, a cultura politica (normatizacoes), cultura académica (teorizacdes) e a
cultura empirica (concretizacdes). No que se refere ao ensino de Historia, a professora destaca
trés tradicdes que incidem sobre a sua problematica: tradicao escolar, a tradicao pedagogica e
a tradicdo historiografica.

O oitavo webinario contou com a participacdo do professor Arnaldo Pinto Junior (Unicamp)
e que intitulou a sua fala da seguinte forma: “Ensinar Histéria na era das fake news: a educacao
escolar na luta contra a desinformacao” O professor comenta algumas das motivacdes em torno
de sua fala, apontando que a Histdria precisa ser trabalhada no sentido de pensar os diferentes
tempos histéricos. Além disso, as discussoes sobre histdria publica, histéria do tempo presente séo
fundamentais para pensar tematicas como as fake news e a desinformacao em tempos de crise.

Nessa direcdo, Arnaldo Pinto Junior apresenta, historicamente, o surgimento das fake news
e destaca os motivos do por que as pessoas acreditam em informacoes sem verificar as devidas
fontes. Dentre as inUmeras reflexdes realizadas ao longo da sua fala, o professor aponta que o
ensino de Histéria possui grande potencial para contribuir na luta contra a desinformacdo ao
trazer métodos de levantamento, andlise e interpretacao de fontes diversas.

O 9° webindrio contou com a presenca da professora Ana Helofsa Molina (UEL) que abordou
o tema: “Imagens no Ensino de Histéria” Em sua fala, a professora discorreu sobre os diferentes
referenciais teérico-metodoldgicos que nos possibilitam fazer leituras e trabalhar as imagens no
ensino de Historia.

Além disso, Ana Heloisa Molina salientou que é comum que, professores e até mesmo pesqui-
sadores, recaiam em erros de nao realizar a devida contextualizacao e analises mais detalhadas
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acerca das imagens e, que muitas vezes, elas sdo tomadas como espelho da realidade. Por fim a
professora nos apresenta diferentes analises e relacdes tecidas por estudantes acerca das imagens
e propde caminhos para se pensar o seu uso no ensino de Historia.

O décimo webindrio contou com a presenca do professor Marcelo Fronza (UFMT) que abor-
dou o tema: “As histérias em quadrinhos e a educacao histérica”. O professor apontou aspectos
da sua trajetoria, enquanto pesquisador da educacao histérica, e como vem trabalhando com
as historias em quadrinhos e suas perspectivas para o ensino de Historia. Nessa direcao, teceu
consideragdes sobre diferentes conceitos que envolvem o estudo das histérias em quadrinhos e,
por fim, ressaltou que ela deve ser entendida como um artefato cultural que possibilita contribuir
para a formacdo do pensamento e da consciéncia histérica de estudantes.

Marcelo Fronza também destacou, em diferentes momentos, a relevancia do campo da edu-
cacao histdrica ao articular ensino e pesquisa a partir da teoria e filosofia da Histéria, e apontou
caminhos para se pensar o uso de quadrinhos na educacao basica.

Por fim, o décimo primeiro webindrio contou com a presenca da professora Marcia Elisa Teté
Ramos (UEM) que abordou o tema: “As pedagogias “psi” no esvaziamento do conhecimento
histérico: uma reflexdo sobre documentos reguladores do ensino médio”. A professora teceu di-
ferentes criticas as chamadas psicologias “psi” que regem as politicas educacionais, os curriculos,
a BNC-Formacao docente e que se coadunam com a pedagogia das competéncias. Além disso,
a autora teceu consideracoes sobre a necessidade de se pensar o ensino de Histéria a partir da
teoria e epistemologia da Historia, mas que ndo deixa de estabelecer os debates e didlogos com
a educacao dentro do proprio campo investigativo.

Consideracoes finais: um breve balanco das potencialidades
dos webindrios para a formacdo docente

O LAEH tem por principio regimental a horizontalidade das decisdes. Em nossa configuracao
regimental existem as figuras das liderancas, representando os grupos de estudantes da licencia-
tura, do ProfHistoria/UFPE, do PPGH/UFPE, do PIBID Histéria UFPE e professores de rede publica
e privada de Ensino. A pandemia acabou nos limitando nas iniciativas fisicas nas escolas da edu-
cacao basica, que eram uma das nossas agdes quando o projeto do Laboratdrio foi organizado.
Entretanto, a terrivel condicdo imposta pela pandemia da Covid-19, fez com que chegassemos a
diversas regides do pais, abrindo um didlogo com outros estudantes de graduacao e pés-gradua-
cao. O remoto também nos possibilitou a integracdo com pesquisadores de relevancia do campo
do ensino de Historia e que, provavelmente, nao conseguiriamos estabelecer tantas conexdes se
tivéssemos adotado o modelo presencial.

74 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Como saldo quantitativo, os webinarios do LAEH proporcionaram mais de 4 mil visualizacoes
pela plataforma do YouTube, e foram emitidos mais de 500 certificados de participacao, sendo o
programa de formacao continuada de professores do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas,
centro na qual o Laboratério esta vinculado na Universidade Federal de Pernambuco. O LAEH
atualmente possui mais de 80 membros que frequentam as reunides que discutem autores da
Didatica da Historia e suas producoes, que em 2021 permaneceram remotas.

Além do estado de Pernambuco, ha participantes residentes nos estados do Rio Grande do
Sul, Parana, Tocantins, Mato Grosso do Sul, Maranhao, Bahia e Paraiba, o que demonstra o impacto
e relevancia das discussdes do laboratdrio para o campo do ensino de Histdria no Brasil.

Entendemos que os webinarios do LAEH ocuparam um importante espaco de discussao
académica e formacao docente por trabalhamos na perspectiva da Didatica da Historia que
concebe o ensino de Histéria como uma dimensao da ciéncia histérica, em profunda articulagcao
com a teoria e metodologia da Historia. Em outros termos, o ensino de Historia € um campo da
Historia e ndo da Educacao. Assumir essa perspectiva, no interior do laboratério, ndo significou,
em nenhum momento, a limitacdo ou minimizacao da participacao de intelectuais com outras
visoes tedrico-metodoldgicas, pois um dos eixos norteadores do LAEH é justamente enxergar o
campo geral do ensino de Histéria como um “lugar de didlogos”. (SZLACHTA JUNIOR, 2021 p. 6).

Diante do que foi exposto, das experiéncias e vivéncias no laboratério, pretendemos dar
continuidade as atividades do webinario do LAEH, sempre articulando os saberes tido como
cldssicos com as pesquisas atuais. As portas estarao abertas a novos pesquisadores, professores
e estudantes, articulando assim, uma rede intelectual e compartilhada do campo do ensino de
Historia através da internet.
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=W9nsBBzoDuE&t=3502s5&ab_channel=LAEH-UFPE.
Acesso em 23 jan. 2021.
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CAPIiTULO 5

REPENSANDO SILENCIOS,
DESIGUALDADES E O ENSINO
EM HISTORIA: POSSIBILIDADES

E OUTRAS NARRATIVAS'

Fabiana Francisca Macena

Qual(is) historia(s) ensinar e qual cidadania queremos no Brasil, no século XXI? Isso
significa pensar: Qual sociedade sonhamos e construimos, cotidianamente, nos nos-
s0s espacos de vida? Buscar essas respostas requer de nés, que temos como oficio o
ensino de Histéria, um profundo olhar sobre os desafios do nosso tempo, as exigén-
cias tedricas e politicas. (FONSECA, 2003, p. 89).

Inicio do ano letivo de 2022. Aulas de Histéria com os oitavos anos do ensino fundamental
em uma escola publica do Distrito Federal. A aparente monotonia do cotidiano escolar é rompida
por questionamentos vindos de dois diferentes estudantes, de turmas distintas e em momentos
variados. Perguntas que parecem combinadas e que possivelmente deixariam muitos/as profes-
sores/as desconcertados/as:

— Professora, por que eu preciso estudar essas coisas do passado que ndo tem nada a ver comigo?

— Parece que o conteudo estd indo muito rdpido. Eu entendi, mas ndo tive tempo ainda de decorar.
Comoeu faco?

As indagacoes realizadas por aqueles adolescentes ndo s6 nos permitem a discussao, em
sala de aula, dos objetivos e sentidos da construcao do conhecimento historico escolar, como
também sdo indicativas dos descompassos existentes no ensino de Histéria. Explicitam os im-

1 Este texto sistematiza as reflexdes apresentadas no Grupo de Reflexao Docente “Educacdo, memoarias e narrativas: reflexdes em diferentes espa-
¢os formativos’, coordenado pelos professores Jaqueline Zarbato e Renilson Rosa Ribeiro, no Xl Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Historia, realizado nos dias 10, 11 e 12 de novembro de 2021. Meus agradecimentos aos coordenadores e aos colegas presentes, pelas pondera-
coes e questoes feitas, que muito beneficiaram a construcdo deste artigo. Uma verséo preliminar desta andlise foi publicada em MACENA, 2020.
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passes e 0s desafios que enfrentamos atualmente em nosso cotidiano escolar e nos permitem
algumas reflexdes. Primeiramente, a que ainda persiste, no conhecimento histérico escolar, uma
matriz disciplinar materializada na Base Nacional Comum Curricular, nos curriculos, nos materiais
didaticos e em nossas aulas, que muitas vezes parece descolada das vivéncias e experiéncias de
nossos/as estudantes. Contelidos/temas marcados por uma perspectiva temporal linear, pro-
gressiva e eurocéntrica e que se mostram pouco significativos para 0s/as nossos/as jovens. Um
conhecimento que nao dialoga com questoes cotidianas e com as realidades multiplas e plurais
destes sujeitos. E as interrogacoes por eles/elas colocadas evidenciam que tais problemas nao
lhes passam desapercebido.

Junte-se a isso, a pratica ainda recorrente entre alguns/as professores/as de ressaltar, sobre-
maneira, 0s aspectos mnemonicos da historia ensinada, desconsiderando o potencial critico,
reflexivo, analitico e argumentativo de nosso componente curricular. Dimensdes tao propaladas,
como o dominio de conceitos, interpretacao, comparacao, reconhecimento de relacdes, dentre
outros, parecem subsumidas ao ato de reter informacoes soltas. Nao por acaso, nossos/as estu-
dantes ainda acreditam que aprender histéria é memorizar datas, nomes, fatos, locais. Aprender,
na perspectiva de meu estudante, é decorar e o tempo parece insuficiente para isso.

Por essas e outras razdes, concordamos com Flavia Caimi, que afirma que estamos diante de
uma “suposta crise” da educacdo escolar, que se caracteriza, "dentre outros aspectos, pela carén-
cia de sentido das propostas do sistema escolar perante os jovens, pela aparéncia obsoleta dos
conteudos, pela irrelevancia de muitas das atividades que ali sao desenvolvidas! (CAIMI, 2015, p.
106). Diante dessa aparente crise, cabe examinar como temos agido enquanto professores/as
de Histéria, que caminhos temos trilhado na tentativa de transformar o espaco escolar em um
lugar de producao de conhecimento significativo, alinhado as demandas do nosso tempo. Te-
mos Nos questionado cotidianamente, como nos adverte Selva Guimaraes Fonseca na epigrafe
deste artigo, acerca de qual histéria queremos ensinar, qual sociedade sonhamos e desejamos
construir? Trata-se de exame inerente aos/as do oficio, que tem como premissa uma postura
tedrica, ética e politica.

Sendo assim, é cada vez mais importante nos questionarmos: quais sao os sentidos de ensinar
e aprender Histéria na contemporaneidade? Como praticar um ensino de Historia significativo?
Como dialogar com estudantes que trazem demandas que, muitas vezes, nao encontram res-
sonancia no conhecimento histérico escolar? E por Ultimo, mas nao menos importante: como
ocorre a aprendizagem em Histéria? Como estudantes se apropriam deste conhecimento? Estas
tém sido inquietacdes que tem movido minhas reflexdes, praticas e experiéncias nos Ultimos anos
como professora/pesquisadora junto aos anos finais do ensino fundamental.
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Embora nao tenha solucdes para todas as perguntas acima, acredito no ensino de Historia
e em seu potencial transformador, em nossas acoes pedagdgicas como atividades de busca
constante por problematizar e questionar o papel da escola na perpetuacao das assimetrias, seu
carater padronizador e homogeneizador, seu distanciamento com relacdao as questdes atuais e
a sociedade que se pretende construir. Afinal, a escola é um dos espacos no qual as sociedades
disputam as memoarias possiveis sobre si mesmas, onde identidades sao gestadas e saberes sao
legitimados, além de espaco de tensdes e conflitos em torno da construcao de representacoes
do passado e pela projecao do futuro, como assinalam Mario Carretero, Alberto Rosa e Maria
Fernanda Gonzalez. (2006, p. 12-13). Apesar e por conta disso, também é espaco de resisténcia,
contestacdes, construcao de outras possibilidades e narrativas.

Afim de lancar luz sobre algumas dessas problematicas, pensar minha pratica como professora/
pesquisadora e ressaltar as possibilidades de construcao de outras narrativas em sala de aula, reflito
sobre atividade pedagogica realizada em 2019, junto a estudantes dos sétimos anos do ensino
fundamental em uma escola publica da Ceilandia-DF. Tendo como ponto de partida as unidades
tematicas propostas pela BNCC: “O mundo moderno e a conexdo entre sociedades africanas,
americanas e europeias’e”"Humanismos, Renascimentos e Novo Mundo’,incentivamos a leitura dos
discursos artisticos nomeados como renascentistas, de discursos relacionados a historia africana
e afro-brasileira e a producao de outras narrativas a partir das conexdes e exclusdes percebidas.

Na atividade proposta, a preocupacao em tornar visivel e dizivel o protagonismo de homens
e mulheres negros, conforme orienta a Lei n. 10.639/2003, ao promover o lugar de sujeito de
outros atores sociais e a reconfiguracao da memoria histérica acerca de nossa formacao social,
ainda eminentemente eurocéntrica. Protagonismo envolto em siléncio, discursivamente produ-
zido, que explicita os sentidos politicos, as relacoes de saber/poder que orientam os temas, 0s
assuntos e as abordagens considerados dignos de figurar nos curriculos e materiais didaticos. O
ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira exige, como defende Nilma Lino Gomes,

Mudanca de praticas e descolonizacao dos curriculos da educacédo basica e superior
em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacéo e de praticas.
Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos e privi-
légios arraigados em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na
propria universidade. (GOMES, 2012, p. 100).

Este siléncio, nao por desconhecimento, mas por escolha, demanda uma postura emancipa-
toria frente aos nossos curriculos ainda colonizados, bem como uma atitude desnaturalizadora
das diferencas e hierarquizacdes dos grupos humanos, geradoras de desigualdades. Ao nos
debrucarmos sobre um contetdo/tema classico nos curriculos de Histdria, o Renascimento, em
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contato com a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, procuramos observar as relacdes dos
estudantes com o saber histérico, bem como suas apropriacoes, a partir de uma atitude questio-
nadora, que os localize como sujeitos de conhecimento. Interessa-nos, portanto, compreender
como o conhecimento historico escolar é produzido, como estudantes apropriam-se de saberes
prévios e dos discursos escolares e constroem suas proprias narrativas, atravessados por diferentes
marcadores sociais. Como destacam Marcos Martins, Alexandre Barbosa e Carmen Gabriel,

Trata-se de analisar como os sujeitos posicionados como discentes apropriam-se e
refiguram as narrativas histéricas legitimadas pelos regimes de verdade em voga nes-
sa area disciplinar que os interpelam na sala de aula. Dito de outra forma, interessa-
-nos compreender a relacdo com o saber histérico estabelecida pelos discentes da
educacédo basica. Afinal, a que processos de objetivacdo do conhecimento histori-
co legitimado como objeto de ensino-aprendizagem e a que processos de subjeti-
vacdo acionados em uma aula de Histéria articula-se a questdo da aprendizagem?
(MARTINS, BARBOSA; GABRIEL, 2020, p. 152).

Sobretudo no processo de subjetivacdo em sua articulacdo com a aprendizagem, é funda-
mental pensarmos a insercao de nossos estudantes em uma comunidade escolar localizada em
uma regiao administrativa que, de acordo com os dados de 2018, da Pesquisa Distrital por Amos-
tra de Domicilios, tem 52,8% de sua populacao identificada como parda e 12,2% como negra.
(CODEPLAN, 2019, p.13).? Mesmo que produtos desta dada ordem social, que os significam como
0"outro”e osinserem de modo desigual na sociedade, ndo podemos esquecer, como nos lembra
Durval Muniz de Albuguergue Junior, que constituimos, produzimos a nds mesmos por meio de
diferentes investimentos. (ALBUQUERQUE JR,, 2019, p. 55). Fica, portanto, a pergunta: que proces-
sos de subjetivacdo nossas aulas tém possibilitado criar? As aulas de Historia oferecem caminhos
para que nossos/as estudantes “possam construir com essa matéria territdrios existenciais para
habitar?” (ALBUQUERQUE JR,, 2019, p. 56)

Por sua vez, tanto o discurso artistico como o escolar encontram-se atravessados por relacoes de
saber/poder? e funcionam como importantes tecnologias, produtoras de efeitos homogeneizador,

2 A PDAD é uma pesquisa domiciliar amostral que é realizada no Distrito Federal a cada dois anos pela Companhia de Planejamento do Dis-
trito Federal (CODEPLAN), levantando informacdes de suas 33 regides administrativas. Dentre elas, a Ceilandia, onde estd localizada a nossa
escola. Os resultados da pesquisa de 2021 ainda néo foram divulgados e, por essa razao utilizamos dados de 2019. Informacoes disponiveis
em: http://pdad2021.codeplan.df.gov.br/ Acesso em: 14 mar. 2022.

3 Nos aproximamos, aqui, do pensamento de Michel Foucault, para o qual o poder ndo esta no Estado, ndo ocupa um lugar especifico, mas
que é algo que funciona, que atravessa o tecido social, horizontal e verticalmente, que ocorre por meio de relages, que nao apenas repri-
me, mas sobretudo cria. Sendo assim, pensamos aqui ndo a politica institucionalizada, em que o poder seria sindnimo de Estado, mas uma
politica que ocorre no dia a dia, em todas as relacdes sociais, em suas hierarquizagdes, resisténcias, dominacoes. A maneira como o poder
ocorre concretamente, ‘com sua especificidade, suas técnicas e suas taticas”. (FOUCAULT, 2007, p. 63).
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normatizador e disciplinador de comportamentos e relacdes sociais. Produzem representacdes
que atravessam os individuos, naturalizando construtos, pois chegam até nos carregados de
sentidos “que ndo sabemos como se constituiram e que, no entanto, significam em ndés e para
n6s! (ORLANDI, 2007, p. 20). Além disso, possuem funcdo pedagdgica, pois ensinam a interpre-
tar as imagens e representacoes sociais de género e de raca. Ou seja, sao tecnologias politicas,
criadoras e modeladoras das maneiras de se pensar, agir e de significar.

Todavia, mesmo que tais textos organizem os gestos de interpretacao a partir de um*ja dito’,
como nos lembra Eni Orlandi, sujeito, sentidos e discurso nao estao prontos e acabados. Existe
em seus meandros espaco para a criatividade, ou seja, a

[..] ruptura do processo de producao da linguagem, pelo deslocamento das regras,
fazendo intervir o diferente, produzindo movimentos que afetam os sujeitos e 0s sen-
tidos na sua relacao com a histéria com a lingua. Irrompem assim sentidos diferentes.
(ORLANDI, 2007, p. 37).

Nessa direcao, ao interpretarem imagens renascentistas a partir de uma outra perspectiva, de
outros referenciais, 0s/as estudantes colocam em conflito o ja produzido e o que sera elaborado.
Sao instigados a compreender como tais objetos simbolicos e os discursos historicos sobre eles
produzem sentidos, promovendo a desnaturalizacao de construtos como género e raca. Nesta
leitura, que busca esvaziar a sacralidade de tais artefatos, os/as estudantes apropriam-se criativa-
mente destes, sendo estimulados a produzir narrativas abertas ao multiplo, ao plural, orientadas
por outras representagdes sociais, a0 mesmo tempo em que se constituem como sujeitos do
conhecimento histérico escolar.

4 No uso que fazemos aqui do conceito de raga, compartilhnamos da definicédo elaborada por Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, para quem
ragas sao “construtos sociais, formas de identidade baseadas numa ideia bioldgica errdnea, mas eficaz, socialmente, para construir, manter
e reproduzir diferencas e privilégios. Se as racas nao existem num sentido estritamente realista de ciéncia, ou seja, se ndo sao um fato do
mundo fisico, sdo, contudo, plenamente existentes no mundo social, produtos de formas de classificar e de identificar que orientam as acoes
dos seres humanos. (GUIMARAES, 1999, p.153). Quanto a categoria género, ¢ compreendida tal como define Joan Scott, isto &, como “saber
que estabelece o significado para as diferencas sexuais” e fundamenta “as relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos [..] e as relagdes de poder” estabelecidas a partir desta distingao. (SCOTT, 1990).
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“Releituras renascentistas sob uma perspectiva afro-brasileira”:
lugar de possibilidades®

No primeiro semestre de 2019, desenvolvemos a atividade “Releituras renascentistas sob uma
perspectiva afro-brasileira’, na qual procuramos questionar a exclusao e a negacao de narrativas
negras, bem como promovemos a construcao de outras possibilidades de leitura da nossa historia
e da histdria africana, visibilizando outras narrativas e protagonistas.

A atividade foi executada em trés etapas. Na primeira delas, 0s/as estudantes deveriam pesqui-
sar a respeito de algumas obras renascentistas previamente selecionadas. Ao todo, foram 13 obras,®
entre esculturas e pinturas, das quais os/as estudantes deveriam obter informagdes a fim de com-
preender as condicdes de producao destes discursos, como ano/periodo em que foram realizadas,
tema, obras de referéncias, bem como dados sobre seus respectivos autores (suas origens, seus
mestres e influéncias). Nessa direcao, o objetivo era aproximar estudantes da producao artistica
dos séculos XV e XVI e dos possiveis sentidos dessas obras. Além disso, o incentivo a pesquisa
das/dos estudantes, que possibilita “outra postura ante o conhecimento — investigativa, curiosa,
questionadora, problematizadora. Um caminho possivel para descobertas, estabelecimento
de relacdes e construcao de conhecimentos’, conforme sublinha Claudia Sapag Ricci. (2007, p. 11).

Cientes das particularidades das obras selecionadas e das caracteristicas que permitem inte-
gra-las a um movimento artistico denominado renascentista, avancamos para a segunda etapa
de nossa proposta: a problematizacao do siléncio e da negacao sobre/das narrativas negras,
sobretudo no campo das artes; o questionamento, portanto, da construcdo da diferenca e das
relacdes de poder dela provenientes, suas hierarquizacoes e exclusoes. Afinal, no discurso artistico,
assim como em outros discursos, é perceptivel uma producao feita por homens brancos, sobre
homens brancos e para homens brancos ao longo da histéria. Dado que expde a construcao
da diferenca racial e as hierarquias advindas de tal construto, bem como a naturalizacao das de-
sigualdades provenientes de tais relacoes de poder. Representaces sociais ancoradas em um
imaginario que, como sublinha Anderson Oliva, operam desde a Antiguidade até pelo menos o
século XIX, na cartografia, em bulas papais ou no discurso cientifico. (2003, p. 437).

5 Aatividade pedagogica em questao integra o projeto “Africanidades: consciéncia de qué?!"desenvolvido pelo Centro de Ensino Fundamental
18 de Ceilandia desde 2017, no bojo das proposicoes da Lei n.10.639/2003. Dentre os objetivos, conhecer e valorizar a cultura africana e afro-
brasileira, bem como compreender as lutas e resisténcias dos afrodescendentes no Brasil. O projeto envolve todos os componentes curricu-
lares, com diferentes atividades pedagdgicas, que sdo apresentadas a comunidade escolar em uma data especifica. (CEF 18,2021, p. 44-45).

6 Foram elas: AMadona de Ognissanti, de Giotto di Bondone; O nascimento da Vénus, de Sandro Boticelli; Monalisa, de Leonardo da Vinci; A esco-
la de Atenas, de Rafael Sanzio; Flora, de Ticiano; A criagdo de Addo, de Michelangelo; A Primavera, de Sandro Boticelli; A dltima ceia, de Leonardo
da Vinci; Madona Sistina, de Rafael Sanzio; Retrato de um jovem, de Sandro Boticelli; Davi, de Michelangelo; Retrato de uma jovem mulher, de
Sandro Boticelli; Pietd, de Michelangelo.
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Orientados por tais discussdes, avancamos na execucao da proposta e chegamos a sua Ultima
etapa: a de construcao de narrativas outras, em que histérias multiplas e plurais se fizessem visiveis.
Reflexdo possivel a partir da aproximacao com a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Assim,
reunidos em grupos, os/as estudantes foram desafiados a elaborar releituras de obras renascen-
tistas a partir de referéncias africanas e afro-brasileiras, compartilhadas e debatidas anteriormente
ao longo das aulas de Historia. Dentre elas, figuras como Machado de Assis, André Rebougas,
Zumbidos Palmares, Dandara, Luiza Mahin; de rainhas negras, como Cledpatra, Nefertiti, Nefertari
e Nzinga Mbande; espacos de saber e de sociabilidade, como a Universidade de Tombuctu e o
samba da Tia Ciata; as religides de matriz africana, além de figuras de nossa histéria mais recente,
como Carolina Maria de Jesus e Marielle Franco.

Histdrias que enfatizam, além da resisténcia dos/das africanos/as e seus descendentes a
escravizacao, as diferentes formas de se organizar, manifestar as suas culturas e a riqueza, a di-
versidade e a complexidade das sociedades africanas e suas contribuicdes para a formacao da
sociedade brasileira. Afinal, por muito tempo, a participacdo de africanos e africanas e de seus
descendentes na formacao sociocultural do Brasil foi reduzida, na maioria das vezes, a forca de
trabalho compulséria, desconsiderando outras contribuicées, tais como as formas de organizacao
familiar, a religiosidade, a lingua, dentre outras. (MATTOS, 2007, p.13).

A partir destas e de outras referéncias, os trabalhos foram sendo construidos a partir de uma
dupla preocupacao: a construcao da narrativa visual e de legendas que orientassem a leitura
das narrativas propostas. O resultado foi a producdo de 51 trabalhos organizados na exposicao
“Releituras renascentistas sob uma perspectiva afro-brasileira’, aberta a comunidade escolar.
Na impossibilidade de apresentar cada um deles, selecionamos, para este momento, algumas
narrativas construidas, a fim de observamos os modos como tais estudantes leem tais artefatos
culturais, como conferem sentidos a eles e deles se apropriam, em didlogo com seus saberes
prévios e aqueles discutidos no espaco escolar.
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Figura 1. Detalhes da exposi¢cdo Releituras Renascentistas.

Fonte: Autora.
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Construindo narrativas possiveis

Iniciamos nossa analise pela narrativa intitulada A dltima ceia de Zumbi, produzida por trés
estudantes de uma das turmas dos sétimos anos.

Figura 2. A Gltima ceia de Zumbi.

Fonte: Autora.

Como o proprio titulo da releitura aponta, os estudantes tiveram como referéncia a obra
A dltima ceia, de Leonardo da Vinci, na qual Jesus Cristo é representado junto aos seus discipulos
em sua Ultima refeicdo antes de ser preso e crucificado. Na legenda elaborada, os estudantes
explicam sua escolha:

O quadro representa, ao centro, Zumbi dos Palmatres, Ultimo lider do Quilombo dos Pal-
mares, importante espaco de resisténcia a escraviddo no Brasil colonial. Ao seu lado estd
Dandara, guerreira e sua esposa, que também atuou no Quilombo dos Palmares. Ambos
estdo cercados por outros negros, que viviam naquele lugar e agradecem pela comida.
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Assim como Cristo, Zumbi é percebido como um martir, que morreu em prol de uma causa im-
portante: aresisténcia e a liberdade dos escravizados. Tal como o simbolo maximo do cristianismo,
foi capturado, condenado a morte e teve sua cabeca decapitada e exposta em publico. Todavia,
é na dimensao do encontro, da sociabilidade que investem nossos estudantes. Eles destacam as
redes de apoio, amizade, afeto e solidariedade existentes entre as pessoas escravizadas ao des-
tacarem o sentar-se a mesa e o agradecimento pela comida. Também subvertem o original, ao
inserir uma mulher, Dandara, entre os companheiros de Zumbi, ressaltando a presenca feminina
em diferentes espacos de convivéncia entre africanos e afrodescendentes. Lembram-nos o que
Robert Slenes argumenta sobre a construcdao de familias, sanguineas ou nao, que possibilitavam
a definicdo de projetos em comum, as esperancas e recordacdes forjadas na experiéncia do ca-
tiveiro e de sua heranca cultural. (SLENES, 2011).
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Figura 3. Reunido das orixds.

Fonte: Autora.

E também na reunido, no encontro que investem as estudantes na obra A reunido das orixds.
Diferentemente da obra referéncia A Primavera, de Sandro Boticelli, que produz uma alegoria da
chegada daquela estacdo do ano, as estudantes priorizam em sua leitura a figura das orixas lemanja,
Oxum e lansa. Elas sao o centro da narrativa e evidenciam a poténcia feminina, seja pela biologia
(fertilidade e maternidade), seja por caracteristicas outras, como sabedoria, forca, independéncia,
relacionadas a estas figuras.” Ao produzirem tal releitura, as estudantes estabelecem uma relacao
entre a mitologia greco-romana, que orienta a narrativa do pintor italiano, e a mitologia iorubg,

7 Como sublinha Regiane Mattos, “No candomblé de origem iorubé os seres sobrenaturais que orientam o mundo dos vivos e regem as forcas
da natureza sao chamados de orixas. lemanja é considerada mae de todos os orixas e representa as dguas. Oxum, a beleza e o amor. Por sua
vez, lansa é uma guerreira que possui o dominio dos ventos e das tempestades. (MATTOS, 2011, p.162-163).
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a partir da representacao daquelas orixas presentes no Candomblé, religidao de matriz africana
praticada em solo brasileiro.

Esta releitura foi baseada no quadro Alegoria da Primavera, de Sandro Boticelli. A cena é
composta por trés orixds: a esquerda, lemanjd, divindade dos matres, representa a mater-
nidade e a fertilidade; ao centro, Oxum, rainha das dguas doces, que representa a sabe-
doria e o poder feminino; a direita, lansd, senhora dos ventos e das tempestades, valente,
de temperamento forte e independente. As trés orixds que foram representadas tém ca-
racteristicas que se assemelham aos das personagens do quadro A primavera, e por isso
escolhemos representd-las através desta releitura.

Na leitura da legenda elaborada, observamos que as estudantes percebem e ressaltam a si-
milaridade entre as caracteristicas dos personagens da obra de referéncia com aquelas por elas
selecionadas, estando atentas as conexdes existentes entre essas duas cosmovisdes distintas
no tempo e no espaco. A narrativa construida permite questionar o eurocentrismo presente na
énfase as l6gicas de organizacao politica, social e religiosa europeia, encobrindo outras formas
de organizacao, de ver e dar a ler o mundo.
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Figura 4. Luisa Mahin e seus ensinamentos.

Fonte: Autora.

E justamente esta preocupacdo em revelar outras possibilidades de existéncia e resisténcia
que percebemos na releitura Luisa Mahin em seus ensinamentos, tendo como ponto de partida
a obra A escola de Atenas, de Rafael Sanzio. Diferentemente da obra de referéncia, que destaca
aqueles que seriam os “pais fundadores” do pensamento ocidental, as estudantes sublinham o
protagonismo de mulheres negras tanto no comércio como na manutencao de costumes, tra-
dicbes, conhecimentos de seus locais de origem, repassados as novas geragoes. Junte-se a isso
sua centralidade nos movimentos em busca de liberdade, seja no periodo colonial ou imperial.
Aspectos ressaltados na legenda elaborada:

Em nossa obra apresentamos Luisa Mahin. Talvez nascida no inicio do século XIX, foiuma
personagem que possivelmente existiu, uma ex-escrava de origem africana, radicada no
Brasil, que teria tomado parte na articulacdo dos levantes de escravos que sacudiram a
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Provincia da Bahia nas primeiras décadas do século XIX. Sua origem é incerta, ndo se sabe
se teria nascido na Costa da Mina, na Africa, ou na Bahia. Teria comprado sua liberdade
em 1812. Livre, tornou-se quituteira em Salvador e de seu tabuleiro eram distribuidas as
mensagens dos revoltosos, através dos meninos que pretensamente com ela adquiriam
quitutes. Ela teve um filho, o poeta e abolicionista Lufs Gama. Na imagem, Luisa aparece
em uma praca em Salvador cercada por crian¢as.

A narrativa das estudantes destaca como a figura de Luisa Mahin é emblematica. Mesmo que
0s registros sobre sua existéncia sejam esparsos, seu percurso Nao seria uma excecao, mas repre-
sentativo de experiéncias de outras tantas mulheres negras escravizadas ou forras. Mulheres que
se envolveram de diferentes formas nas lutas por liberdade ao longo de todo o periodo em que a
escravidao se fez presente no que hoje chamamos de Brasil. Focam, portanto, no agenciamento,
no lugar de sujeito assumido por essas mulheres do passado, explicitando outras experiéncias e
vivéncias para além da violéncia prépria do regime escravista.
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Figura 5. A fuga.

Fonte: Autora.

Enfase também presente na releitura denominada A fuga. No original O nascimento da Vénus,
de Sandro Boticelli, a representacao de Vénus, deusa do amor e da beleza na mitologia grega,
que emerge das dguas, dentro de uma concha, rodeada por Zéfiro (vento oeste) e Cloris (ninfa)
por um lado, e de uma Hora (deusa das estacdes), seqgurando um manto. Na releitura proposta, as
estudantes evidenciam a centralidade de Dandara, figura relacionada a um dos maiores simbolos
de resisténcia ao sistema escravista colonial, o quilombo dos Palmares. Na legenda elaborada
pelas estudantes, percebe-se os sentidos por elas construidos:

A obra apresenta Dandara dos Palmares trancafiada na concha, saindo por si sé. No lugar
dos deuses Zéfiro e Cldris da mitologia grega estdo duas mulheres sendo escravizadas.
A direita, no lugar da Primavera, colocamos Zumbi dos Palmares. Ao fundo estd a sava-
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na africana, mostrando que os portugueses arrancaram os africanos de suas terras para
trazé-los ao Brasil para serem escravizados. Mostramos que ndo sé os homens sofriam
naquela época, mas também as mulheres. Zumbi ajuda Dandara para mostrar que eles
lutaram até o fim por sua liberdade.

Uma narrativa que investe no protagonismo de mulheres negras, na agéncia feminina e na
visibilidade de suas praticas. As estudantes ressaltam que Dandara saia da concha, buscava a
liberdade “por si s&’, em uma clara referéncia as amarras da escravidao. Imagem reforcada pelas
correntes quebradas por Dandara, sem nenhum auxilio, numa alusao ao seu protagonismo. Este
é reforcado pelaimagem de Zumbi, que aguarda a sua libertacao, segurando um manto. Mais do
que simplesmente companheira de Zumbi, aguardando por suas acoes, nesta narrativa Dandara
adquire centralidade e tem a mesma importancia daquela figura. Sua luta parece, enfim, inspirar
outras mulheres escravizadas, representadas a esquerda na imagem.

A narrativa construida alinha-se a importante discussao historiografica que faz a critica a dis-
cursos que enfatizam que mulheres escravizadas seriam desprovidas de qualquer capacidade de
acao e atuacao, de criar estratégias de lutas para enfrentar o dominio senhorial. Expde os limites de
discursos que encerram as praticas de resisténcia daquelas mulheres em roteiros preestabelecidos.
(MACENA, 2015). Exclusdes que atingiram (e ainda atingem) diretamente as mulheres negras e que
sao percebidas, inclusive, no ensino de Historia. Suas presencas ainda se fazem pouco visiveis e
diziveis, dada sua dupla invisibilidade: de género e de raca. Sofrendo concomitantemente com o
racismo e o sexismo, as mulheres negras muitas vezes ndo ocupam a posicao de sujeitos, perma-
necendo fora da ordem do discurso, jJuntamente com suas experiéncias, resisténcias, problemas
e demandas, que parecem nao existir. Indicio de tal invisibilidade é o siléncio presente nos livros
didaticos de histdria, como tem sido sinalizado por pesquisadores e pesquisadoras. (CARVALHO,
2006; MESQUITA e SCHIAVON, 2013; MONTEIRO, 2016). Na narrativa construida, nossas estudantes
provocam uma significativa mudanca em tais discursos, ao sugerir a centralidade e protagonismo
dessas mulheres, que construiram e protagonizaram suas proprias historias.
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Consideracoes finais

O que estas narrativas criadas por estudantes do sétimo ano do ensino fundamental podem
nos dizer? Primeiramente, que suas relacbes com o saber histérico ocorrem de modo complexo,
por meio de apropriacoes criativas deste discurso, indicando uma outra relacdo com este conhe-
cimento: questionadora, aberta ao multiplo, diverso, plural, em que os regimes de verdade sao
problematizados e novas narrativas possiveis sao construidas. No didlogo com diferentes narrativas
historicas, mediadas em suas relacdes com o/a professor/a, produzem suas proprias narrativas,
tornando visivel (e dizivel) a existéncia e presenca de homens e mulheres negros, enfatizando os
seus protagonismos. Constroem outros percursos no processo de ensino-aprendizagem: destro-
nam idolos da memdria social, elaboram outras representacdes, criam possibilidades de leitura
do social e se tornam agentes do processo de producao do conhecimento historico escolar.

Por fim, que outros processos de subjetivacao sao possiveis, centrados no agenciamento de
suas proprias vidas e histérias. Ao sublinharem o protagonismo negro em diferentes momentos
e espacos do passado, 0s/as estudantes compreendem que as relacbes humanas sao feitas de
sujeicoes, assujeitamentos aos cédigos sociais, mas também existem espacos de liberdade, de
resisténcia, em que as pessoas constroem a si mesmas e suas historias. Que homens e mulheres
negros foram/sao sujeitos politicos, em suas lutas pelo direito a ter direitos, ao encontrarem novas
possibilidades de existéncia e resisténcia nas sociabilidades, nos afetos, na mobilizacao coletiva e
nas lutas. Nessa direcao, percebem outros caminhos, outras possibilidades de vivéncia e existéncia
a partir de suas préprias agdes como sujeitos da producao do conhecimento e de suas proprias
vidas. Nos mostram que é possivel construir outros horizontes de expectativa, historias outras,
ética e politicamente orientadas, na construcao de uma sociedade mais justa e cidada, um dos
principais desafios do nosso tempo.
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CAPITULO 6

“*QUEREMOS MAIS HISTORIAS
INDIGENAS E XAVANTE":

AS REPRESENTACOES INDIGENAS
NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA —
LEITURAS DE ESTUDANTES XAVANTES
DE CAMPINAPOLIS, MATO GROSSO

Mirian Regina Camargo Barroso
Osvaldo Rodrigues Junior

Este trabalho teve como objetivo investigar as praticas de leitura do livro didatico de Historia,
dos estudantes Xavante, do municipio de Campinapolis/MT. Os objetivos especificos foram: 1)
analisar a questao indigena nos livros didaticos de Historia brasileiros; 2) investigar a historia e
cultura dos Xavante; 3) analisar as praticas de leitura do livro didatico dos estudantes Xavante.

Metodologicamente o trabalho esta sustentado na pedagogia de Celestin Freinet (2004).
Teoricamente a andlise foi baseada nos debates da Nova Histéria Cultural, especialmente no
conceito de representacao a partir de Sandra Jatahy Pesavento (2004) e Roger Chartier (2002).

Este capitulo estd estruturado em trés partes. Na primeira, procuramos apresentar o campo
da pesquisa e conhecer alguns elementos da histéria e cultura dos Xavante. Na segunda, des-
crevemos a experiéncia empirica realizada com os estudantes Xavante do Ensino Médio de uma
escola estadual de Campinapolis-MT. O produto foi a producao do jornal mural como técnica de
investigacdo para registrar a leitura que os estudantes fizeram do livro didatico de histéria. Na
terceira e Ultima parte apresentamos os resultados da experiéncia.
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Conhecendo os sujeitos e o campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em Campindpolis, municipio de pequeno porte, que se localiza na
regido nordeste do estado do Mato Grosso, a 720 km da capital, Cuiaba. Com populacao estimada
paraoanode 2019 em 15.980 habitantes. Surgiu com a denominacao Vila Jatoba, acredita-se que
em desdobramento da Expedicdo Roncador-Xingu criada em 1941, que foi parte do processo
de interiorizacao do Brasil, instituido por Getulio Vargas a “Marcha para o Oeste’, movimento de
incentivo do governo federal com a finalidade de levar a urbanizacao para o oeste e, assim, criar
uma rede de contato com as regides ja urbanizadas, principalmente, sul e sudeste.

A regiao era entdo povoada por colonos produtores advindos de duas areas de terras escri-
turadas, sendo uma da vilva Estephania Brawn e a outra do sr. Keller, os posseiros ocuparam
e lotearam as terras entre si formando, assim, a vila Jatobd. No dia 1° de novembro de 1973 foi
criado o povoado, pertencente ao entdao municipio de Barra das Garcas, com poucas moradias
e pequenos comércios, construidos em sua maioria de palha e piso de chao batido; o povoado
na época nao tinha energia, as ruas eram todas de terra e a primeira missa foi rezada em 1975
pelo padre Arantes.

Figura 1. Mapa politico do municipio de Campindpolis/MT.

w

Fonte: IBGE, 2019.
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Figura 2. Vista panoramica de Campindpolis/MT.
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Fonte: Poder Legislativo de Campindpolis. Autoria: Gilberto Freitas.

A economia era baseada no cultivo de milho, arroz, feijao e banana, por pequenos agricultores
em roca de toco. Em 13 de maio de 1980 elevou-se o povoado Vila Jatoba a distrito do municipio
de Nova Xavantina. Nesse mesmo ano, o antigo Jatoba passou a ser denominado oficialmente
de Campinapolis, que passou a contar com uma Subprefeitura vinculada a Nova Xavantina.
A origem do nome “Campinapolis”é uma homenagem aos pioneiros provenientes do estado de
Goias mais especificamente de Campinas e Andpolis. Sua elevacdo a categoria de municipio é
datada do ano de 1986

Possui em sua historia e territério a presenca do povo Xavante. O IGBE, no Censo de 2010,
aponta que o municipio tem 14.305 habitantes, deste total, revela que 7.621 habitantes se autode-
nominaram indigenas, o que representa mais de 50% da populacao. Sendo a quase totalidade da
etnia Xavante que ocupa as terras indigenas (T1) Parabubure e Chao Preto, num total de mais de
237.188ha, com 152 aldeias. Num levantamento da SESAI (Secretaria Especial da Saude Indigena)
referente ao més de agosto de 2019 ja se contam 8.661 indigenas.?

1 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/campinapolis/historico>. Acesso em: 24 jul. 2019.
2 Dados fornecidos pela Coordenagao Técnica Local, em 5 nov. 2019.
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A escola campo da pesquisa é a Unica escola da Rede Estadual que atende o Ensino
Médio na zona urbana, por isso recebe toda demanda de estudantes, uma vez que o
municipio nao dispde de escolas da rede particular. O corpo discente é formado por
criangas e jovens da zona urbana e da zona rural vindos das fazendas e do assentamento,
entre eles estdao os Xavante, sujeitos da presente pesquisa.

A Escola Estadual foi criada em 1984 e autorizada a funcionar com o Ensino Fundamental
e Médio, foi a primeira escola do municipio, situada a Rua Laudelino Domingos de Araujo,
n. 1700 (antiga rua Sao Paulo), criada em 5 de outubro 1984 sob o decreto de Lei n. 918/1984,
credenciada pela Portaria n. 66/2007-CEE/MT e autorizada a funcionar o Ensino Fundamental e
Médio pela Resolucao n. 605/2015-CEE/MT. Inicialmente nao tinha nome e, como o municipio,
a escola foi gerida pelas cidades as quais o vilarejo era vinculado, era chamada de Escola Muni-
cipal de 1° Grau de Campinapolis, pois era uma extensao da Escola Estadual de 1° Grau Senador
Filinto Mdller, da cidade de Barra do Garcas e, posteriormente, passou a ser denominada Escola
Municipal de 1° Grau “Couto Magalhaes’, ja pertencente ao municipio de Nova Xavantina que se
desvinculou de Barra do Garcas ao conquistar a emancipacao politicaem 1980. A Escola Estadual
“Couto Magalhaes”tem esse nome em homenagem ao politico, militar e escritor brasileiro, José
Vieira Couto Magalhaes.

A escola foi fundada no ano de 1975, na fazenda da senhora Maria do Carmo Souza Silva,
POIs neste mesmo ano mudaram-se para 0 municipio 14 familias oriundas do municipio de Jus-
sara, Goias, e ndo existia escola nas redondezas. A partir dai Dona Todinha, que era professora e
subprefeita na época, se mobilizou pela causa; através de um representante das familias, reuniu
vinte e cinco estudantes, quantidade necesséria, na época, para formalizar o pedido de abertura
da escola. Terminando a 42 série, 0s estudantes precisavam continuar os estudos, entdo o prefeito
de Barra do Garcas, Vilmar Perez construiu um prédio na vila, de tijolinho, inicialmente com seis
salas e todo cercado com dez fios de arame farpado, onde os estudantes da cidade e da fazenda
se uniram em uma mesma escola apds concluirem a 42 série e permaneceram estudando, como
estudantes de salas anexas, até 1986, ano da emancipacao politica do Municipio de Campinapolis.

No ano de 1984 deu inicio a construcdo de uma nova escola. Para tanto, formou-se uma par-
ceria entre o municipio e o estado, onde o estado entrou com o recurso financeiro e o municipio
com a mao de obra; a construcao foi feita em um terreno recebido em doacdo. Nesse mesmo
ano, a escola foi estadualizada e denominada Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Couto Magalhaes”.
Os estudantes tiveram acesso até a 82 série a partir desse mesmo ano.

Atualmente, a escola atende na zona urbana, 0s segmentos do Ensino Fundamental e Médio,
tendo 3 turmas anexas no distrito no segmento de Ensino Médio e 5 salas anexas no PA (projeto
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de assentamento) Santa Célia. No nivel médio da zona urbana, que é o nosso foco de interesse,
a escola tem hoje 18 turmas divididas em: 7 turmas de 1° anos, 6 turmas de 2° anos e 5 turmas
de 30 anos. Com um total de 476 estudantes matriculados no Ensino Médio e, deste total, 231
estudantes sao indigenas da etnia Xavante®. Dispomos de um quadro com o nimero de estu-
dantes matriculados no Ensino Médio, que é o foco da pesquisa, com o nimero de estudantes
indigenas em cada turma, colhemos dados dos anos de 2017, 2018 e 2019, para conseguirmos
visualizar a expressividade e continuidade deste publico no contexto da escola urbana.

A escola tinha 487 estudantes matriculados no Ensino Médio no ano de 2017, sendo deste
total 194 estudantes indigenas, perfazendo 39.83%. No ano de 2018, a escola contava com 404
estudantes matriculados no Ensino Médio, sendo 215 estudantes indigenas, somando 53% deste
total. Em 2019 a escola apresentava 476 estudantes matriculados no Ensino Médio, dos quais 231
estudantes eram indigenas, totalizando 48,52%. O que podemos depreender destes dados é que
a presenca do estudante indigena é uma constante, nao havendo nem um salto nem decréscimo
abrupto, o que revela que nao é uma questao de situacao, uma acao esporadica, mas sim, uma
ocupacao continua dos bancos escolares pelos estudantes Xavante que moram na cidade e na
zona rural, em aldeias que n&o ofertam Ensino Médio.

Na tabela abaixo destacamos somente o nimero de estudantes indigenas em cada periodo
durante 0s trés anos, e esses numeros revelam uma crescente presenca de estudantes indigenas
na escola urbana.

Tabela 1. NOmero de estudantes indigenas.

2017 2018 2019
MATUTINO 41 48 47
VESPERTINO 96 99 99
NOTURNO 57 68 85
TOTAL 194 215 231

Fonte: Sigeduca.

Os dados indicam a presenca dos estudantes indigenas na escola pesquisada. Abaixo a tabela
descreve os dados por turmas:

3 Dados coletados junto a secretaria da Escola.
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Tabela 2. NOmero de estudantes indigenas por série.

SERIE/ ENSINO MEDIO 2017 2018 2019
Total | Indigenas Total | Indigenas Total | Indigenas

1°ANOA 31 12 20 07 23 05
1°ANOB 35 06 23 06 19 08
1°ANOC 31 21 26 14 28 06
1°ANOD 18 11 17 13 35 15
1°ANOE 34 14 18 14 37 19
1°ANOF 35 16 22 13 33 18
1°ANO G 38 08 46 18 41 1
2°ANO A 34 12 31 14 27 11
2°ANOB 24 05 28 15 20 07
2°ANOC 21 17 26 23 28 11
2°ANOD 22 17 25 13 32 21
2°ANOE 29 13 23 16 26 15
22 ANOF 32 12 |- -—- 20 13
3°ANOA 34 1 22 07 26 10
3°ANO B 31 11 17 15 25 14
3°ANOC 38 08 38 21 31 19
3°ANOD | e 22 06 25 12
3ANOE | e - - 16

Fonte: Sigeduca.

Os dados novamente corroboram a presenca dos estudantes indigenas no Ensino Médio.
Dessa forma, na pesquisa optamos por trabalhar somente com os estudantes indigenas matri-
culados no periodo matutino, pois a dinamica do transporte escolar do municipio atende a zona
rural e aldeias no periodo vespertino, ficando dificil trabalhar com os estudantes deste periodo
no contraturno.

A escolha pela tematica indigena é uma opc¢ao que deve ser feita a partir de um olhar extre-
mamente sensivel sob estes sujeitos, suas historias e tradicdes, considerando toda a complexidade
destas culturas, respeitando a trajetdria historica, geografica e social. Porém, acima de tudo, buscar
com seriedade elementos que possibilitem a construcao de uma histéria reconhecidamente
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plural que requer um distanciamento dos padroes da historia tradicional, estar disposto ao novo,
a outras logicas historicas.

Simpatizar, admirar, conviver nao é conhecer, para se conhecer um povo, uma histéria deve
se fazer um esforco maior, mais profundo do que tirar fotos em datas comemorativas, criar pai-
néis com palavras que remetem a tolerancia, fantasiar-se de tais personagens como se fossem
ficticios ou caricaturas do que realmente sdo. Para se conhecer tem que escutar, tem que dar
a oportunidade de fala para quem se quer conhecer, escutar o que se falam deles, no entanto,
confrontar com as falas dos sujeitos. Dessa forma, apresentaremos alguns elementos da historia
e cultura Xavante.

Os Xavante constituem os 817.963 mil indigenas no Brasil, representando 305 diferentes et-
nias que falam 274 linguas ja registradas de acordo como Censo 2010.* Em todos os estados da
federacdo ha populacoes indigenas inclusive no Distrito Federal. A Fundacéo Nacional do indio
(FUNAI) assinala que de 1500 a 1970 se apresentava um cenario de decréscimo acentuado da
populacdo indigena no Brasil, no entanto, registra uma mudanca nestes dados a partir das ulti-
mas décadas do século XX, em 1991, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) inclui
os indigenas no censo demografico nacional, possibilitando os registros desse crescimento que
na década de 1990 atingiu 150%, um percentual 6 vezes maior que o da populacao em geral.
Os dados do IBGE revelam que houve também o crescimento da populacao indigena na zona
urbana, que no ano de 2010 apresentou 315.180 mil indigenas morando nas cidades brasileiras.

Ainda que sejam reconhecidas a existéncia dessa diversidade de etnias, exaltando a identidade
e as particularidades de cada uma delas, vamos nos deparar ao estudar os Xavante que uma etnia
nao é sindbnimo de coesao, de homogeneidade, mas dentro desta etnia a origem, as trajetorias,
as rivalidades, a rede de parentesco criam uma fragmentacao, um facciosismo. (CUNHA, 1992,
p.373), que impossibilitam o uso de termos genéricos mesmo que para uma soé etnia. Entéo o que
se pretende realizar neste momento € apenas um panorama histérico do povo Xavante, usando
as fontes ja existentes para, assim, iniciar esse desafio que é “conhecer o Xavante”.

Mas onde tudo comecou? Onde estavam estes povos antes de 20107 Vou aqui tentar elaborar
este caminho do povo Xavante, com os limites que Cunha nos adverte:

Sabe-se pouco da histéria indigena: nem a origem, nem as cifras de populacéo sao se-
guras, muito menos o que realmente aconteceu. Mas progrediu-se, no entanto: hoje
estd mais clara, pelo menos, a extensdo do que nao se sabe. Os estudos de caso exis-

4 IBGE: Indigenas. Disponivel em <https://indigenas.ibge.gov.br>. Acesso em: 25 nov. 2019.
5 FUNAI Disponivel <http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0#>. Acesso em: 25 nov. 2019.
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tentes na literatura sao fragmentos de conhecimento que permitem imaginar, mas
ndo preencher lacunas de um quadro que gostariamos fosse global. Permitem tam-
bém, e isso é importante, ndo incorrer em certas armadilhas. (CUNHA, 1992.p. 11).

A autora esclarece que, ao conceituarmos os povos indigenas como primitivos, legamos a
eles a condicao de fésseis vivos, como se nao tivessem acompanhado a evolucdo do resto do
mundo e como se ndo se desenvolvessem, eram considerados na infancia e, assim, seriam tu-
telados por uma histéria que nao é deles e que ndo teriam uma histéria prépria, pois nao havia
desenvolvimento.

O missionario salesiano Bartolomeu Giaccaria, um padre italiano que dedicou e dedica sua
vida a acbes aos povos indigenas, em especial Bororo e Xavante, que veio ao Brasil em 1954, em
1956 ja estava trabalhando com os Bororo na Missao Sangradouro, no Mato Grosso. Em 1957
passou a se dedicar a etnia Xavante, em sua obra Xavante (Awé Uptabi: o Povo Auténtico), declara
que, apesar de mais de doze anos dedicados aos estudos desse povo, seu trabalho estd incom-
pleto. (GIACARRIA; HEIDE, 1972, p. 9). No entanto, atualmente ele ja acumula mais de 60 anos de
convivéncia, trabalho e dedicacado junto aos Xavante, atuando nas areas da religiao, antropologia,
histéria, medicina e, principalmente, no registro e divulgacao de todo conhecimento que pode
ter acesso neste longo percurso trilhado ao lado dos Xavante.

A histéria dos Xavante, assim como a histéria de outras etnias indigenas e a histéria do Brasil,
estao tradicionalmente relacionadas ao contato do homem branco, do europeu, do outro. Entao,
datadas de 1500 de forma oficial, instaura-se a narrativa com a perspectiva do descobridor, que
via um lugar vazio, sem dono e cheio de seres que foram logo categorizados na condicdo de
primitivos e barbaros. E, deste contato, desde seu inicio resultaram varias reacoes, tanto por parte
dos nao indigenas como dos indigenas. (GIACCARIA; HEIDE, 1972, p. 9). Nos deparamos, entao,
com uma historia do Brasil contada pelo e a partir do colonizador, uma historia dos indigenas
contada por nao indigenas, ou uma histéria indigenista e nao propriamente indigena como é
preconizada. (CUNHA, 1992, p. 22). Cunha (1992, p. 9) argumenta, ainda, que o “Brasil foi simboli-
camente criado. Assim, apenas nomeando-o, se tomou posse dele, como se fora virgem”. Desta
maneira, como um senhor legitimo das terras, tudo vinculado a ela estava condicionado ao seu
senhor, inclusive sua historia.

Estabeleceremos um roteiro para registro das informacdes que traremos a respeito do povo
Xavante, nao com a pretensao de montar uma histéria deste povo, mas com a finalidade de ex-
por as informacoes que os autores e estudos nos trazem sobre eles. Para tanto, usaremos obras
antropoldgicas que carregam consigo toda a carga historica deste povo, cabe a nds historiadores
nos apropriarmos dos dados trazidos por estes profissionais e juntar os cacos. (GAGNEBIM, 2006,
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p. 54). Para os antropdlogos, os objetivos das experiéncias que tiveram com este povo nao sao
exatamente o de buscar vestigios e evidéncias para se montar uma narrativa historica.

Maybury-Lewis, em sua obra A sociedade Xavante, busca fazer uma analise estrutural dos
Xavante, que faz parte de uma investigacdo comparativa sobre as sociedades indigenas no Brasil
Central. (LEWIS, 1984. p. 3). No entanto, emerge de seu texto um percurso histérico dos Xavante
do periodo que vai de 1840 a 1962. A obra do padre Bartolomeu Giaccaria e Adalberto Heide
tem por finalidade documentar, quando possivel, 0s costumes, as tradicdes e a civilizacdo do
povo Xavante mas, registra também, dados histéricos de documentos oficiais, que podem ser
confrontados com outras fontes, mas principalmente informacdes ricamente detalhadas que
foram vivenciadas pelos proprios autores.

Manuela Carneiro da Cunha contribui com o campo ao organizar a obra Histéria dos Indios
no Brasil, um projeto sobre Histéria Indigena e do indigenismo aprovado pela Fapesp com a
intencao de avaliar o estado atual do pesquisas. (CUNHA, 1992, p. 22). Esta obra reuniu varios
artigos de pesquisadores da tematica indigena, que abordam varias etnias e varios aspectos di-
ferentes, como politica, cultura, religiao, mitos, tradicoes e, principalmente, o contato com o nao
indigena e seus desdobramentos, elementos do passado, do presente e como a propria autora
remete perspectivas do futuro destes povos. Em suas palavras "hoje se sabe que as sociedades
indigenas sao parte do nosso futuro e nao s6 do nosso passado.’ (CUNHA, 1992, p. 22). Aracy Lopes
de Almeida, antropdloga e etndloga, é também uma pesquisadora da tematica indigena, com
enfoque na educacao, e também colabora com a obra de Cunha com um capitulo sobre o povo
Xavante, onde discorre sobre a histéria de fuga, resisténcia e sobrevivéncia frente ao contato com
0 homem branco entre os séculos XVIIl ao XX. Utilizaremos desta e de outras fontes no esforco
de construir um quadro, mesmo que lacunar, da histéria que se tem conhecida dos Xavante.

O Xavante - se autodenominam Auwe (gente) — o termo Xavante é portugués e era aplicado
indiscriminadamente a varias tribos do cerrado. Formam com os Xerente, do estado do Tocantins,
um conjunto etnolinguistico conhecido com Akuen; pertencem a familia linguistica Jé, do tronco
Macro-Jé, para melhor ilustrar trago figura que representa o tronco Macro-Jé.° Os Xavante ndo
devem ser confundidos com os Oti-Xavante, do oeste de Séo Paulo e o Ofaé (Opaié)-Xavante, do
extremo sul do Mato Grosso, com os quais nao compartilham nenhuma carateristica histoérica,
linguistica ou cultura em comum. (LEWIS, 1984, p. 40).

6 Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADngua. Acesso em: 27 nov. 2019.
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Organograma 1. Tronco Macro-Jé.

Tronco

s s e e e e e

ro I Krendk I l Guatd Javaé Maxakali at
Umutina Karaja Pataxd
Xambioa

Xakriaba, Xavante e Xerente
Tapayuna

Linguas

Kaingdng do Parana,
Kaingang Central, Canela Apaniekra,

Kaingdng do Sudoeste ¢ Canela Ramkokamekra,
Kaingdng do Sudeste Gavido do Para (Parkateyé),
Gavido do Maranhdo (Pukobiyg),

Krahd Krenjé (Kren-yé) e
Gorotire, Kararad, Kokraimoro, Krikati (Krinkati)

Kubenkrankegn, Menkrangnoti,
Mentuktire (Txukahamie) e Xikrin

Fonte: Diciondrio Tupi-guarani. Disponivel em: https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/macro-je/.
Acesso em: 17 nov. 2019.

Segmentos ja identificados por ndo-indios, como Xavante, se arriscaram em travessias suces-
sivas aos rios Araguaia, Cristalino, Tocantins e das Mortes, e se estabeleceram definitivamente no
leste do estado do Mato Grosso. Nao se pode precisar sua origem, ainda assim, Giaccaria e Silva
(1972) relatam que, seqgundo as tradicbes orais, 0s anciaos afirmam ter vindo do "Hoyawana'ra-
daopore” que significa oriente do mar, ou junto ao mar, porém, os primeiros relatos do contato
com os Xavante sao datados de meados do século XVIII na provincia de Goias, com episoddios
que foram registrados por viajantes, missionarios, funciondarios da coroa Portuguesa, bandeirantes
entre outros, que relataram estes contatos em cartas, diarios, relatérios e documentos oficias.

Atualmente a etnia Xavante estd concentrada no Mato Grosso em diversas Terras Indigenas
(TI), na regido da serra do Roncador e pelos vales dos rios das Mortes, Kuluene, Couto Magalhaes,
Batovi, Garcas e Aredes. Sao Tls em sua maioria descontinuas.

A pesquisa teve o intuito de trabalhar com estudantes indigenas da etnia Xavante, do municipio
de Campinapolis = MT e, como demostrado no organograma acima, pertencem ao Tl Parabubure
e Chao Preto. A sua histéria é marcada por violéncia, fuga, luta, resisténcia, aliancas, confrontos
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com indigenas e nao indigenas, acordos de paz, de idas e vindas, de comeco e recomeco, e esse
€ mais um capitulo da histéria Xavante, que é toda ela assim.

A pesquisa empirica com estudantes indigenas Xavante

A pesquisa empirica tomou como fundamentacdo metodoldgica a pedagogia de Celestin
Freinet. As leituras do livro didatico realizadas pelos estudantes indigenas Xavante foram analisadas
tendo como pressupostos tedricos os debates da Histéria Cultural, fundamentalmente aqueles
relacionados ao conceito de representacao.

O contato com os estudantes se deu inicialmente de forma bem informal, com a minha
apresentacao pessoal. Neste primeiro contato, os estudantes das duas turmas de segundo ano
do Ensino Médio do periodo matutino foram convidados a se reunirem em uma sala para con-
versarmos sobre como seria a pesquisa, seus objetivos, seu formato (mesmo que o planejamento
assumisse um carater flexivel) e a aceitacdo ou nao de participacdo na pesquisa.

Foi feito o convite, indicando que eles participariam de forma pratica e que a participacao
deles era essencial. Alguns ajustes tiveram de ser feitos em relacdo ao horario das reunides, pois
foram pensadas no contraturno e os estudantes, em sua maioria, ndo concordaram pois ja tinham
atividades/compromissos no periodo vespertino, desta forma, tivemos que contar com a colabo-
racao do corpo docente da escola para que pudéssemos trabalhar com eles no periodo de aulas.

As atividades foram realizadas no més de dezembro e contamos com a participacao de onze
estudantes com idade entre 15 e 18 anos, da etnia Xavante. Foi pensado um plano de trabalho
com uma trajetoria para as atividades propostas. Inicialmente, o plano de trabalho previa dois
momentos de dois a trés aulas cada, mas as atividades se estenderam por cinco dias, sendo que,
em trés deles, foram necessarias quatro aulas, o que corresponde ao periodo inteiro de um turno.

No primeiro dia de trabalho (9 de dezembro) nos reunimos em uma sala, onze estudantes
participaram, este foi um momento de apresentacdo pessoal, foi também a oportunidade de
expor com mais detalhes minha trajetéria profissional e dentro do ProfHistéria, ndo houve ne-
nhuma orientacao quanto ao posicionamento na sala, entao eles se sentaram como a sala estava
organizada (em semicirculo) mas houve uma separacao bem nitida entre meninos e meninas,
mesmo havendo estudantes de duas turmas, eles se dividiram de acordo com o sexo.

Apesar de se mostrarem bastante timidos e sem iniciativa, necessitando ser incitados a todo
momento a falar, eles também demonstraram bastante curiosidade, questionando sobre minha
formacao, o que seria um mestrado, porque estava pesquisando sobre eles e para quem euiria apre-
sentar minha pesquisa. A indagagao mais interessante que fizeram, foi se eu estava pesquisando
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os indigenas porque eu queria ou porque o meu professor (orientador) tinha “mandado”. En-
tendi aqui alguns aspectos intrigantes, um foi a dlvida em relacao ao interesse em pesquisar o
tema“indigena”e outro aspecto foi a funcao de dominio de professor e a falta de autonomia do
estudante. A insisténcia em relacao ao interesse sobre o tema foi bastante rica, pois possibilitou
um didlogo de valorizacdo destes sujeitos, de coloca-los ao centro da discussao, de ressaltar a
importancia da opinido deles, ndo sé como estudantes, mas sobretudo, como indigenas.

Neste dia estivemos juntos por trés aulas e nos concentramos em nos apresentar, pedi que
se apresentassem e, além do nome, trouxessem informacoes sobre o que gostavam de fazer e
0 que ndo gostavam de fazer, se moravam na cidade ou na aldeia (ou ja moraram em algum
momento), 0 que eles queriam para o futuro (profisséo). Eles interagiram muito, 0s meninos mais
que as meninas, elas sempre davam a preferéncia de fala para os meninos, respeitei esta dinamica
inicialmente na apresentacdo pessoal, mas numa segunda etapa onde foram colocadas outras
questoes, ja direcionei de forma que se intercalassem nas respostas.

Foram colocadas questdes voltadas para a disciplina de Histéria e sobre o material didatico,
as respostas foram bastante criativas. Nao indicamos perguntas e respostas, realizamos uma roda
de conversa. Nem todos precisavam obrigatoriamente responder todas as perguntas, entao pre-
ferimos utilizar os termos, provocacdes e contribuigdes.

Quando provocados sobre a funcdo da Histéria como disciplina, algumas falas foram voltadas
para saber do passado, saber como o mundo e o pais foi construido até "hoje”, e a fala que mais
me chamou a atencao foi uma colocacao de um estudante que se mostrou muito participativo
e que trouxe, durante a pesquisa, muitas informacées sobre sua cultura. Ele pontuou que histéria
servia para registrar os feitos dos homens “brancos” importantes. O posicionamento critico do
estudante ja anunciava alguns resultados da pesquisa realizada.

Do grupo selecionado apenas um estudante apresentou dificuldade para participar da roda
de conversa, inclusive de entender o objetivo da comunicacao, os demais estudantes precisa-
ram, a todo instante, servir de intérprete para que ele e eu pudéssemos dialogar. Este estudante
compreendia poucas informacdes que eu passava para 0 grupo e recorria aos seus colegas para
poder minimamente participar.

No dia 10 de dezembro, segundo dia, demos inicio a oficina do material didatico, intitulada
Por Dentro do Livro de Histéria. Para esta oficina, o objetivo era que os estudantes tivessem contato
com os livros didaticos de Historia do Ensino Médio (3 volumes). De forma pratica eles manu-
searam o livro e, mesmo que a priori, a atividade fosse pensada individualmente, os estudantes a
realizaram de forma coletiva, pois se consultavam e mostravam os livros uns para os outros. Em
alguns momentos riam em outros se indignavam com alguma imagem.
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Introduzimos a oficina com uma roda de conversa a respeito do livro didatico; provocamos
os estudantes acerca da funcao do livro didatico, se eles tinham o habito de ler o material fora
da escola e se em suas casas tinham outros livros. As contribuicdes foram as mais diversas, a
maioria concordou que o livro didatico é muito importante para eles (estudantes), no entanto,
um estudante ressaltou que, sem o livro diddtico o professor ndo conseguiria ensinar.

Também relataram que os livros didaticos séo os Unicos livros que tem em casa e que, quando
precisam de alguma informacéao, eles buscam na internet. Na sequéncia foram entregues os trés
volumes do livro de Histéria do Ensino Médio da colecao Histdria: passado e presente, dos autores
Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, Editora Atica, aprovados no PNLD 2017, para atender o
triénio 2018/2019/2020, e um quadro para preencher com algumas informacdes que eles busca-
riam dos livros. Toda producéo escrita foi transcrita neste trabalho sem correcdes, da forma que
0s estudantes escreveram.

Neste segundo dia, apenas dez estudantes participaram da oficina, os resultados, os dados
colhidos no quadro, onde se pedia para os estudantes contarem quantas imagens referentes a
tematica indigena eles encontraram em cada volume da colecao, foram recolhidos e analisados.
O volume em que os estudantes identificaram mais imagens com a tematica indigena foi o vo-
lume dois da colecao, no entanto, as respostas oscilaram entre trés e vinte e uma imagens, que
os estudantes conseguiram relacionar a tematica pedida.

A oficina contou com a duracédo de trés aulas e, apés a etapa de identificacdo das imagens,
fizemos a conferéncia em voz alta, onde cada estudante falou quantas imagens e em quais pa-
ginas e capitulos se encontravam, foi um momento bem descontraido de descobertas. Quando
um estudante percebia que ndo tinha identificado as mesmas imagens que os outros colegas, se
indignavam, por vezes riam, mas na maioria das vezes ficavam surpresos e se indagavam sobre
como néo tinham visto aquela figura, ou porque o colega achava que aquela imagem era de um
indigena. Encerrada a oficina, passamos a programacao para o dia seguinte para a pré-aprovagao
da turma, que concordou com a montagem do Jornal Mural, que tinha como objetivo divulgar
o resultado da oficina com o livro didatico e servir como produto desta dissertacdo de mestra-
do. Explicamos o que seria esta técnica e que fazia parte da pedagogia de Freinet, também nos
empenhamos em dar uma leve explanacao desta pedagogia e de algumas técnicas e conceitos
utilizados pelo pedagogo francés.

Oterceiro dia foi dedicado a producédo do jornal mural, mas iniciamos com uma discussao sobre
o livro didatico do segundo ano, que é o que eles utilizavam. Um estudante fez uma contribuicao
bem interessante, ele disse que nunca tinha visto o livro didatico daquela forma, pensar asimagens,
dados como numero de capitulos, paginas, quem escreveu e como eram divididos os contetdos.
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Agora, mais familiarizados com o livro, propus que pensassem a atividade individual. A turma
continuava dividida entre meninos e meninas, mas as meninas estavam mais comunicativas e, a
todo instante, um e outro estudante me chamava para fazer alguma questao ou me falar sobre
sua vida e situacoes que eles ja vivenciaram.

Vamos a atividade desta etapa: os estudantes receberam uma folha, uma miniatura do que
seria o jornal mural. O tema do mural foi sugerido por eles, em coletividade, essa foi uma forma
que eu encontrei para todos pudessem se expressar. O modelo que levamos j& vinha com uma
sugestao de titulo e subtitulos, entretanto eles adaptaram alguns termos e ampliaram o titulo
do mural. Acatamos as sugestbes pois o desejo é que, através da atividade, eles expressassem
sua leitura, sua opinido.

O titulo do mural ficou "Histoéria Indigena e o livro didatico de Histdria: Visdo dos estudantes
Xavante — 2° ano EM’, foi uma escolha dos estudantes que deliberaram sobre o assunto e che-
garam a este resultado. De acordo com a técnica trazida por Freinet, o jornal mural é composto
por uma grande folha de papel dividido em trés colunas com os titulos: eu proponho, eu critico
e eu felicito, e tem como objetivo que os estudantes manifestem sua opiniao.

Este mural fica exposto na escola como forma de dar publicidade as atividades e as suas ideias.
A partir dai, partimos para a partilha da producao e montagem do mural, alguns estudantes preci-
saram de auxilio para melhor compreender a atividade e solicitaram, entao, que adaptassemos os
titulos do mural, que ficaram da seguinte forma: no lugar de “eu felicito”ficou "eu curti’, "eu critico”
virou “eu ndo curti”e o0 "eu proponho”ganhou a versao ‘como poderia ser”. Estas alteracoes foram
propostas pelos estudantes que a todo momento faziam comparagdes com as redes sociais, ou

termos usados nas midias digitais.

Ficou convencionado que os estudantes fizessem a analise do livro didatico de Histéria do
2° ano do Ensino Médio para preencherem as colunas do mural. Os estudantes se expressaram
de forma muito variada, alguns demonstraram uma certa dificuldade na expressao escrita, mas
também houve diferentes niveis de compreensao da atividade. Como partimos do principio da
livre expressao nao intervimos nas producoes.

Foi possivel identificar o descontentamento dos estudantes com a representacao da violéncia
contra os indigenas. Apareceram também as desconfiancas quando eles localizaram imagens
de indigenas lutando ao lado do branco, ou os ajudando com trafico de madeiras, eles questio-
naram se aquilo podia ter acontecido mesmo. Os estudantes se atentaram a ler as legendas das
imagens, alguns inclusive, as transcreveram em seu mural (provisério) e, o que os encantou, foi a
representacao do indigena na atualidade em contato com a tecnologia; a luta pela terra foi um
tema que apareceu em diversos murais.
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O quarto dia foi reservado para a o momento de partilhar a producao do dia anterior e montar
o mural. A partilha foi bem produtiva, eles falaram livremente do que “curtiram” no livro e, apesar
de identificarem algumas distorcoes do objetivo da proposta, ndo alteramos o que eles j& tinham
produzido.

Apesar da roda de conversa ter sido muito proficua, foi levantada uma barreira instransponivel
sobre passar o que eles produziram individualmente para o jornal mural definitivo, os estudantes
se mostraram muito inseguros, alegaram que a letra era feia, que ndo conseguiam escrever da-
quele tamanho, mas se dispuseram a ilustrar o painel com desenhos relativos a cultura Xavante.
Inclusive, o estudante que ja havia relatado que apresentava muita dificuldade com a linguagem,
falou que ndo queria fazer a atividade e que preferia apenas desenhar. Acatada a solicitacdo, para
minha surpresa, ele ilustrou o mural de forma extraordinaria desenhando figuras de indigenas
com suas pinturas corporais usadas em rituais e festas Xavante.

Também, no quarto dia, indicamos outra atividade, uma adaptacao da correspondéncia inte-
rescolar pois, como o objetivo principal era a leitura que os estudantes faziam do livro didatico,
pensamos em abrir um didlogo com os autores do livro, no entanto, essa foi uma ideia inicial,
pois os estudantes fizeram bastantes questionamentos devido nunca terem escrito uma “carta’,
e foi bastante divertido este momento. Eles tentaram, a todo instante, remeter ao mundo virtual
e faziam comparacbes como se a carta fosse um e-mail, ou uma mensagem de WhatsApp. Ao
terminarem a carta, alguns perguntaram: "— onde aperta pra enviar?!" (muitas risadas). Outra
mudanca foi o destinatario dessa correspondéncia, alguns estudantes pediram para escrever
para outras pessoas, estudantes nao indigenas ou sociedade nao indigena. Concordamos com
a mudanca e deixamos que escrevessem sem um formato muito rigido, mas que abordassem
a nossa experiéncia ou o que eles queriam que este destinatario soubesse deles e, no caso dos
estudantes que escreveram para 0s autores, eles expressariam o que eles acharam do livro didatico
na perspectiva da representacao indigena.

No decorrer da semana, mais uma estudante se juntou ao grupo somando, entdo, doze estu-
dantes. Contudo, tivemos onze producoes, pois um deles, como ja havia mencionado, pediu para
somente ilustrar o mural, atividade que ocupou todo o tempo dele. Para nos debrucarmos sobre
as producodes dividimos em duas categorias, uma das correspondéncias para os autores e outra
das correspondéncias para a sociedade em geral. Sendo assim, temos cinco cartas destinadas a
sociedade em geral e seis cartas para os autores do livro.

Destacamos a seguir algumas producoes dos estudantes:
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Muitos passam dificuldade em cidades, por causa dos costumes e lingua falada. Alguns
sdo mortos em estrada para aldeia e outros sofrem bullying nas ruas e nas escolas e néo
conta pois pensam que isso ird piorar as coisas. £ é por isso que queremos mais histdrias
indigenas e Xavante, para que saibam quem nds somos e qual a nossa cultura e as nossas
tradicdes e a importdncia da nossa existéncia e que figuem na lembranca de cada um,
pois nessas lembran¢as seremos eternos. (Carta 1).

A verdade pra mim, esses fatos que aconteceram ndo com todos os povos indigenas que
moram em outras aldeias, s6 com alguns de outras culturas e linguas. Néo sei se acredito
nessas histoérias se é verdade ou ndo. Entdo para eu acreditar nessa histéria sobre os indios
serd que poderiam explicar pra mim em cada detalhes como tudo ocorreu? (Carta 3).

Como vocés contam essa histdria serd realmente essa a histéria dos indigenas... entdo
os indios moravam antes dos portugueses, a entdo a terra indio serd da gente. (Carta 2).

.. entdo gostei muito desse livro por que conta vdrias etnias e os costumes, e fala também
o conflitos contra os brancos e a luta pela terra etc. entdo sugiro que os autores tem que
explorar mais etnias e tradicGo mostrar para os brancos que nais [sic] somos raizes da
Amazénias e do Brasil. E saber que os indios estdo passando por grande problema nos
territorios deles e passando dificuldade, com os fazendeiros que tenta tomar as terras dos
indios e os governo ndo estdo fazendo nada e eu quero muito que uma ou mais de um
livro de histéria que conte as histéria dos povos e da vdrios etnias etc. e que as nossas
histdria seja contada pelo livro de histdria e queremos que ndis [sic] e povos diferentes que
estejam no livro de histdria. (Carta 4).

Estes sdo fragmentos das cartas que os estudantes escreveram para 0s autores e constatamos
aqui que eles percebem a falta da histéria indigena que aborde o passado, anterior ao contato
com o europeu, mas que fale também do presente, valorizando as varias etnias e culturas, por-
que eles percebem, também, o poder de perpetuacao da histéria que o livro didatico tem. Eles
desconfiam da histéria contada nos livros didaticos por ndo identificar a etnia Xavante. Revelam
ainda, entender o papel importante do livro didatico como um meio de levar informacao a muitas
pessoas e, assim, levar “as historias dos povos indigenas”.

Os fragmentos das correspondéncias destinadas a sociedade em geral apresentam mais
informacdes, pedidos e depoimentos tocantes, alguns pontos merecem destaque:

Por isso temos que preservar a natureza, pois o futuro estd nela. E o Unico guardido dela
sdo vocés indigenas, povos de cada etnia, temos que trabalhar juntos se quisermos sobre-
viver pois cada um possui um sangue querreiro. (Carta 7).
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Mas eu preciso saber da nossa cultura, tio, avé, avé, mamae, papai, me contar a histdria do
Xavante, eu ndo gosto de acabar nossa cultural. Mas eu preciso fortalecer muito para vi-
verem alegrem melhor, mas eu preciso de contar a nossa sociedade de Xavante. (Carta 8).

.. 05 outros sé lembram dos alunos indigenas no dia 19 de abril e depois que passa dia
19 tudo volta na mesma forma, indigenas sendo rejeitados e excluidos nas escolas e nas
salas de aulas... (Carta 11).

O grupo que decidiu ndo escrever para os autores alegou que queria falar sobre a vida, as
dificuldades e a sua cultura. Na carta 9, o estudante descreveu resumidamente como foi seu
processo da perfuracdo da orelha (Dafono), que transforma os wapté (adolescentes entre 13
e dezesseis anos) em ritey'wa (rapazes). (GIACCARIA; HEIDE, 1972, p. 148). Ele acredita que seria
uma forma de valorizar e divulgar sua cultura. Outra carta relata a experiéncia de estar na cidade
longe dos pais para poder estudar, que almeja voltar para a aldeia e ajudar a familia. Sao relatos
de uma vida simples, mas muito ligada a sua cultura, que é muito importante para eles.

As atividades foram encerradas no dia treze de dezembro, com a entrega das correspondéncias
e finalizacdo das ilustracdes no mural, que eles se recusaram a escrever, entdo esta tarefa ficou
sob minha responsabilidade. Fizemos coletivamente uma selecao do que irlamos expor no mural,
ja que eles levantaram varias opinides sobre as imagens relacionadas a tematica indigena que
encontraram no livro didatico de Histdria. Assim, filtramos as colocacoes e escolhemos algumas,
melhoramos a redacdo, corrigimos pequenos erros de portugués e descartamos as que estavam
repetitivas, com a finalidade de levar para o mural um texto mais enxuto e claro, afinal de contas,
queriamos partilhar com a comunidade escolar o resultado da analise do livro, mas também o
ponto de vista dos estudantes Xavante sobre a representacao indigena no livro.

O mural, que é o produto desta pesquisa, ficou exposto na escola na semana seguinte por dois
dias para a partilha com a comunidade escolar. A seguir podemos observar uma foto do mural:
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Figura 3. Jornal mural produzido pelos estudantes indigenas Xavante.

Fonte: Pesquisa dos autores (2019).

Os resultados da pesquisa com os estudantes Xavante

O protagonismo, que tanto se almeja na histéria dos povos indigenas, deve ser fomentado,
ndo somente por politicas publicas, mas tdo consubstancialmente pela viabilizacao pratica de
todas essas politicas. A elaboracao de leis, cotas e espacos para os povos indigenas € uma etapa
importante, mas requer a consulta e deliberacdo dos interessados e, € al que o profundo conhe-
cimento desse “universo’indigena se insere. A diversidade € o primeiro aspecto a ser observado,
pois as inumeras realidades e possibilidades sao tdo complexas e varidveis quanto a pluralidade
de culturas indigenas.

Compreendemos que o ponto central desta pesquisa reside exatamente na questao das lei-
turas que estes sujeitos fazem de sua representacao. O resultado desta pesquisa, sem nenhuma
pretensao de conclusivo, serd uma tentativa de deixar a critica dos estudantes indigenas feita por
eles, a partir do seu lugar, que nao é sé na aldeia, mas também na cidade e na escola.

Choppin (2002) remete ao livro didatico as varias funcdes ou facetas, considera que todo
0 processo de producao é valido de ser analisado e, por sua fungao formadora de ideologia,
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identidade e que podem influenciar as futuras geracoes, devem ser pensadas também as pretensoes
de sua producdo, no entanto, o que ele destaca e aqui € nosso foco, é o uso que fazemos do livro.

Aqui, sem duvida, estd a especificidade do objeto manual. Um manual ndo é um
livio que lemos, mas um instrumento que usamos. A complexidade do manual - e
por consequéncia de sua analise - vem do fato que ele assume funcdes multiplas (e,
com o passar do tempo sao mais e mais numerosas) junto aos destinatarios (alunos,
professores, familias...) cujas expectativas variam segundo os momentos (professores
preparando sozinho o seu curso, professor lecionando etc.). E a tomada da dimensao
dinamica do manual (ele sé existe, em definitivo, pelos usos que dele fazemos!) o que
falta a maioria dos trabalhos de anélise. (CHOPPIN, 2002, p. 22-23).

Nesta perspectiva, Bittencourt (2001) amplia esta discussao quanto ao uso do livro e a pos-
sibilidade de transformacao deste que pode vir a ser um produto mercadoldgico e instrumento
de poder veiculado pelo Estado em um instrumento critico “mais eficiente e adequado as neces-
sidades de um ensino autbnomo”. Ela ainda reforca que toda a proposta do livro pode ser flexibi-
lizada pelo professor e pela leitura que o estudante faz do livro. E é essa leitura que o estudante
Xavante faz do livro é que nos interessa, mais precisamente das representacoes indigenas no livro
de histodria através das imagens e ilustracoes, pois a presenca das imagens nos livros vem a cada
dia ganhando mais espaco nas paginas e concorrendo com os textos escritos, com o objetivo
de facilitar a aprendizagem, dando concretude a nocao abstrata da Historia.

O uso das imagens nos livros didaticos obedece a rigidos e limitadores aspectos legais e eco-
nomicos, o que interfere diretamente no acervo de imagens que as editoras e autores tem acesso.
O peso que uma imagem tem pelo seu aspecto representativo faz-nos pensar sobre a escolha
e o investimento que se tem neste setor. O acervo brasileiro de ilustracdes de livros didaticos de
Historia tem uma forte heranca francesa, em relacao a Histdria geral. Para a Histéria do Brasil as
editoras tiveram de criar um acervo préprio e, assim, vemos as mesmas imagens reproduzidas em
varias colecdes de diferentes editoras ou épocas, confirmando a limitacado do acervo iconografico.

Imagens de reis, autoridades, pessoas “importantes” estamparam até recentemente (e ainda
estampam) a Histodria Politica do Brasil, criando, assim, uma aura de poder e de uma espécie de
altar para o livro didatico, como se o livro fosse a consagracao daquela figura ali representada,
dando credibilidade, ndo s6 a narrativa histérica que o livro elegeu, mas perpetuando, muitas
vezes, todo um acontecimento ou um periodo na figura selecionada. E se féssemos contar a
historia através das ilustracoes? Como a historia do Brasil se desenha? O que as imagens do livro
didatico de Histdria nos contariam?
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Estar representado no livro didatico, pela imagem ou texto, significa fazer parte da Historia. Mas
0 uso das imagens deve ser analisado com critério, pois o livro didatico tem que, como uma de
suas funcoes, representar as experiéncias historicas e asimagens reforcam e ampliam este papel.

Bittencourt (2004) ressalta que as representacoes indigenas no livro didatico de Historia sofrem
a influéncia do autor, que mostra o indigena de acordo com sua narrativa e usa as imagens para
assim representar a realidade que quer mostrar, ora selvagem, servil, preguicoso, ora herdi aten-
dendo as suas pretensdes. Entao, fazer o estudante pensar asimagens do livro didatico separadas
do texto, cria uma abertura para uma reflexdo mais aberta partindo do que ele estd vendo, o
que sabe ou acha da ilustracao pode despertar sua curiosidade e criatividade, o que vai facilitar
a relacdo da imagem com o conteudo. Entendendo que o livro didatico é uma construcéo que
cada imagem tem um objetivo e que existem versdes variadas de um mesmo fato, personagem
ou perfodo, o estudante ampliara sua visao da realidade, tanto do passado como do presente.

Se pensarmos o livro didatico de Historia como representacao do passado, suporemos que ele
é uma construcao feita pelo homem que se traduz materialmente na narrativa escrita e imagética.
Para Chartier (2002, p. 74), o conceito de representacao pode ser considerado de duas formas,
uma delas é relacionado a uma auséncia, entao, a representacao ocupa o lugar do representado,
outra é de exposicao de uma presenca. Assim, quando discutimos ou reivindicamos representacao
no livro (através de contelddo ou imagens), estamos na verdade querendo ocupar 0s espagos
que de fato foram ocupados e que deveriam ser contemplados pela representacdo do passado.
Expressas por normas, instituicoes, discursos, imagens e ritos, tais representacdes formam como
que uma realidade paralela a existéncia dos individuos, mas fazem os homens viverem por elas
e nelas. (PESAVENTO, 2004, p. 39). E, nao estar representado nesta realidade, € como se vocé nao
existisse ou nao tivesse acontecido. O livro didatico de Histdria é uma representacao do passado
e traz, em sua trama, a construcdo que o historiador fez de um determinado tempo e espaco.
E como se a representacéo validasse a realidade, lutar pela sua representacéo ¢ chancelar sua
historia como verdadeira e digna de ser contada.

Quando falamos do mundo das representacdes estamos falando do mundo que criamos a
partir da nossa percepcao, da nossa identificacao/diferenciacdo com o outro, das relagdes sociais,
das organizacoes, das formalidades, das hierarquias, do modo de viver em sociedade. Esse mun-
do simbdlico que identifica, reconhece, classifica, legitima, exclui e atribui poder aos individuos.

As representacdes sao, também, portadoras do simbdlico, ou seja, dizem mais do que aquilo
que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos que, construidos social e historicamente,
se internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como naturais dispensando reflexao.
(PESAVENTO, 2004, p. 41).
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A representacdo indigena no livro didatico de Historia é resultado de uma historia tradicional,
contada por outro que ndo o indigena e se expressa através da percepcao deste outro. A figura
doindigena, ou que representa o indigena e sua historia, foi representada por outro, muitas vezes
uma visao distorcida e equivocada é passada através dessa representacao na perspectiva dos
estudantes Xavante.

Aos povos indigenas restou o papel de figurante na histéria do Brasil, na visao dos estudantes
investigados. Atuacao que aparece e desaparece de acordo com a vontade do autor. Mas se o
historiador/autor tem o controle da historia escrita, 0 mesmo nao acontece com a historia lida, a
leitura é dominio do leitor e este pode agregar muitos outros significados a escrita, diferente do
que o autor propos. Para Chartier (2002, p. 70), “a leitura ndo é somente uma operacao abstrata
de inteleccao: ela é o uso do corpo, inscricao em um espaco, relagcao consigo ou com o outro” £
assim partiremos para a analise do que produzimos com os estudantes Xavante, como foi feita
essa leitura do livro didatico, que é uma selecao carregada de intencoes, balizada por uma série
de normas e tradicoes.

Para esta analise, utilizaremos as propostas que os estudantes escreveram no Jornal Mural
que tinha como finalidade registrar a sua opinido a respeito das imagens de indigenas no livro
didatico de Histdria do 2° ano do Ensino Médio.

Tabela 3. Andlise do Jornal Mural.

Nao Curti Respostas Curti Respostas | Como poderia ser... | Respostas
Violéncia contra 7 Luta e relacédo s Mais historias 5
os indigenas com aterra indigenas/origem
Falta de diversidade 2 Uso de tecnologia 4 Historia do povo Xavante 2
Valorizagéo
da cultura
Cooperacdo indigena 3 Ancestralidade 7 Diversidade indigena 2
e tradicdo
Musica
< - Valorizacdo da
Questado da terra 1 Mulheres indigenas 1 T 1
cultura indigena
Conqﬂwsﬁa 1 Resisténcia 1
académica

Fonte: Pesquisa dos autores (2019).
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O mural é composto por trés sessdes, “eu curti’,"nao curti”e “como poderia ser”. Os estudantes
deveriam pensar estes itens a partir das representacoes que eles encontraram no livro. Concluida
a elaboracao do mural individual, realizamos a leitura por eixo comecando pela coluna do “Néo
Curti”e verificamos que 0s pontos que mais se destacaram neste item foram: violéncia contra o
indigena, falta de diversidade, a cooperacao dos indigenas ao trabalharem para os europeus e
foi lembrada a questao da invasao da terra. O que podemos perceber nesta leitura é o quanto
fica evidente a violéncia contra os indigenas, sete apontamentos em relacao a representacoes
de violéncia.

Podemos observar a questdo da violéncia na fala do estudante 1: — Eu critico o livro de histéria
por que a histéria dos indios ndo estd sendo contada, sé fala dos conflitos entre os indios e os portu-
gueses e francés etc. Este estudante entende que o indigena esta ocupando um papel da histéria
do outro e que sua histdéria ndo estéd sendo privilegiada. A insisténcia de representar o indigena
vivendo situacdes de violéncia pode reforcar este comportamento historicamente, da mesma
forma que os esteredtipos de preguicoso, de atrasado, de primitivo foram construidos através
de imagens que se perpetuaram por representacodes que se valiam de uma leitura da realidade
que nao levou em consideracao seu modo de vida, sua cultura e seus valores.

As representacdes construidas sobre o mundo nao sé se colocam no lugar deste
mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e pautem a sua exis-
téncia. Sdo matrizes geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de forma inte-
gradora e coesiva, bem como explicativas do real. Individuos e grupos déo sentido ao
mundo por meio das representacdes que constroem sobre a realidade. (PESAVENTO,
2004, p. 39).

O conflituoso contato do europeu com os povos nativos nao passa desapercebido na narrativa
histérica deste periodo, no entanto, a construcao de uma representacao carregada de hostilidade
e selvageria pode ser a justificativa para o uso de tanta da violéncia contra os povos indigenas.

Outras falas que repudiam a violéncia contra o indigena aparecem no mural:

Nao curti a batalha dos espanhdis, por massacre os indigenas, por que eles usam espadas,
armas de fogo etc. (Resposta 1).

Eu critico cada imagem que vi, indios sendo massacrados e também os conflitos pela pos-
sedaterra. (Resposta 2).

Nao curti histdria e imagens de indigenas sendo massacrados. (Resposta 3).
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Essas leituras sdo uma critica, ndo so as varias formas de violéncias sofridas (fisica, social,
psicoldgica, cultural, territorial) e nem a recusa da veracidade dos fatos aqui representados, mas
a escolha dessa versao da histéria para se registrar. As representacdes sao capazes de produzir
reconhecimento e legitimidade, entdo o que um livro de Histéria conta, € para o leitor entendido
como a narrativa do que aconteceu um dia, a preocupacao aqui é a mesma da Historia que analisa
as representacdes para se entender a sociedade que construiu tais representacoes.

Dar ao estudante esta perspectiva de construcao de uma narrativa histérica a partir das repre-
sentacoes que os homens criam do mundo, de si e da realidade é o primeiro passo pretendido para
se compreender a importancia que se deve dar as representacdes e como elas sao construidas.

Outro aspecto levantado pelos estudantes que eles consideraram como uma negligéncia dos
autores foi a falta de diversidade ao retratar os povos indigenas. Podemos perceber nas sequintes
falas exposta no mural:

Porque hd poucas histdrias dos povos indigenas. (Resposta 1).
Porque a cultura Xavante ndo estd presente no livro de histdria. (Resposta 2).

Eu critico muita coisa, o que eu critico mais ainda é que o livro de histéria nédo fala de mui-
tas etnias e da cultura etc. (Resposta 3).

Critico indigenas sendo colocados como antagonistas e os colonizadores como protago-
nista. (Resposta 4).

Se representacao é construir a partir do real, ou o que eu percebo do real, o que me faz ser
identificado ou reconhecido neste mundo de representacdes, creio que essas falas sao a leitura
que os estudantes fazem da histéria contada pelo outro, que generaliza, reduz e desloca o papel
dos indigenas na histoéria do Brasil.

Sendo assim, toda a luta pelo direito de representatividade é também uma luta pela represen-
tacao do passado, uma reivindicacao para um novo olhar para o ja representado, que a histéria
cultural oportunizou.

Na coluna do “Curti” os temas mais comentados foram: luta/relacdo com a terra, o uso das
tecnologias, valorizacao da cultura/ancestralidade/tradicao, um apontamento sobre as mulheres
indigenas e ainda a conquista académica de indigenas.

Curti a luta pela terra e protesto conta a proposta de lei que altera procedimento de de-
marcagdo de terras indigenas. (Resposta 1).
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Curti aimagem que mostra os indigenas que convivem entre as tradicoes de suas origens
e os artefatos da tecnologia de informagéo e comunicacdo. (Resposta 2).

Uma indigena tira uma selfie com o seu povo. (Resposta 3).
Sobre a luta pela terra dos indigenas. (Resposta 4).

O primeiro indigena se tornar doutor sem linguistica na histéria do Xingu no Mato Grosso.
(Resposta 5).

O peso do presente se faz sentir pois as falas convergem para o que os estudantes se identi-
ficam, o que eles proprios vivenciam. A relacdo da cultura ancestral e moderna, as lutas que eles
lutam, 0s sonhos que sao possiveis para eles mesmos. A representacao cria aqui um vinculo mais
visivel com a realidade, entao eles concordam com a proposta do livro.

Afalta das histoérias indigenas, a despreocupacao com o aprofundamento desta tematica, pode
ser o que ocasiona este estranhamento com o indigena do passado, essa nao identificacao e o
questionamento da construcdo da narrativa histérica imposta a estes povos. Aos povos indigenas
foi negado a escrita do passado, mas nao a leitura deste, muito menos a critica. Mas o que nédo se
pode mais negar é que existe sim uma histéria dos povos indigenas (uma nao, varias) e que sao
as representacoes que eles construiram de si, essas sdo as versdes que devem ser eleitas.

Aqui podemos fazer uma analogia ao trabalho do professor/historiador que deve ampliar
as possibilidades dos caminhos da Historia, elegendo essa pluralidade para ser seu fio condutor
e, na medida do possivel e da realidade, usar o livro didatico como fonte histérica e objeto de
pesquisa. Privilegiar novos sujeitos, novos olhares, novas perguntas para se obter também novas
e diferentes respostas.

Na drea de “Como poderia ser” o item mais reivindicado foi que se contasse mais historias
indigenas, anteriores a chegada dos portugueses, e de mais etnias, inclusive a do Xavante, a di-
versidade indigena é igualmente solicitada e a valorizacdo da cultura indigena é vista como um
ponto a ser reforcado.

Eu queria que fosse contada a histdria dos indigenas até o comeco, como eles nasceu o
primeiro indigena. (Resposta 1).

Mais pesquisas dos povos indigenas a sua cultura e passado. (Resposta 2).

Eu sugiro que o livro tenha uma histdria de verdade sobre os povos com vdrias etnias e
culturas e os costumes, e 0 que os indios estdo passando com vdrias dificuldades nas suas
terras. Por exemplo a luta pelas suas terras etc. (Resposta 3).
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Contar a histéria dos indigenas, ndo so os fatos. (Resposta 4).
Valorizar como é a cor, raca, ndo importa como eles sgo. (Resposta 5).

Poderia ter histdria de indigenas lutando pelos seus direitos. (Resposta 6).

Os estudantes demonstram que séo conhecedores da insuficiente exposicao da historia e
cultura dos povos indigenas, do limitado interesse por esse tema, tanto que clamam por pesqui-
sas, por mais histérias de varios povos e, inclusive, a dos Xavante. Eles tém a nitida nocao que a
histéria dos povos indigenas nao esta sendo contada como deveria e, a historia que o“livro”traz,
é produzida de forma que sua representacao nao corresponde a realidade, pelo menos nao a
deles. Eles afirmam a pluralidade e querem sua representacao também plural, eles anseiam por
uma trajetdria historica que nao se inicie com o contato europeu e que valorize sua cultura, suas
tradicdes, mas nao os releguem ao primitivismo e a uma visao de atraso, pois eles estiveram,
estao e estarao na histéria, acompanhando as mudancas, evoluindo e se adaptando sem perder
sua identidade.

E, hoje, a possibilidade de representacao se faz no cotidiano, os dispositivos legais garantem o
espaco para tais praticas. A historiografia ndo sé permite como exige que todos os sujeitos sejam
considerados sujeitos histéricos, fazedores de historia e, ao historiador/professor, cabe a funcao
de apresentar esta infinita trama de possibilidades.
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CAPIiTULO 7

A LINGUAGEM EDUCACIONAL
E A RESSIGNIFICACAQO DE
TERMINOLOGIAS E LUTAS

Marcia Elisa Teté Ramos

Nesse texto apresento uma discussao inicial sobre algumas palavras, termos, conceitos e ex-
pressoes atualmente empregadas na retorica educacional de curriculos, editais do PNLD, livros
didaticos, discursos midiaticos e politicos. Sao palavras ressignificadas no contexto das reformas
educacionais com o objetivo de readequar o pensamento. A linguagem educacional nao tem
como ser fixa, ja que expressa a mudanca, a flutuacdo e a permanéncia historicas, mas preocu-
po-me com determinados conceitos porque entendo que as palavras formam um sentido e um
sentido produz intencionalidades. E essas intencionalidades podem se pautar em acoes que
beneficiam as pessoas valorizando o humanismo/humanidade, impulsionando o “ser mais” do
que antes ao levar a superar uma situacao limite. Ou nao.

Israel Scheffler (1974) denominava de“slogans educacionais”a linguagem que se instaura em
determinado momento histérico para dar conta das lutas no campo. Para o primeiro, a principal
funcdo desses slogans:“é proporcionar simbolos que unifiqguem as ideias e atitudes chaves dos
movimentos educacionais, para atrair novos aderentes e fornecer confianga e firmeza nos vete-
ranos. (CARDOSO, 2007, p. 29)".

As expressdes-chave, presentes na linguagem educacional, podem nos mostrar os combates
na explanacdo dos objetivos de ensino de todas as disciplinas escolares ou, especificamente no
ensino de Histéria. Tomar posse dessas palavras de ordem seria, por exemplo, no momento pés-
ditadura militar brasileira, criticar as politicas curriculares anteriores, se colocar no movimento
de renovagao/repensar o ensino de Histdria, “formulando propostas ou apenas discutindo-as’,

1 As representacdes, os simbolos, quando expressados na linguagem, sdo sempre carregados de possiveis praticas. Oldimar Cardoso recorre
a Lefebvre (1983) para mostrar que as representagdes nao sao apenas ligadas ao discurso, mas também as diversas acdes provenientes dos
sujeitos que produzem representagoes.
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assim, aceitando “os termos em que se da o debate’, promovendo uma “identidade que permite
reconhecer companheiros e adversarios no campo de luta” (CORDEIRO, 2000, p. 113).

Na ressignificacdo da linguagem educacional, alguns vocabulos desaparecem, mas outros
se enraizam e acabam deslocados de seu sentido inicial, o que “obscurece a memaria popular,
ocupa o lugar de categorias que moveram lutas no passado.” (SILVA, 1996, p. 21).

Essa“Novilingua™ é uma construcao constante, mas destaco a que foi implementada desde a
década de 1990, conforme as politicas neoliberais, para a educacdo em nivel mundial que procu-
ram reestruturar os campos material e simbdlico das sociedades, se manifestando no cotidiano,
nas relacdes de trabalho, nos discursos educacionais, nas subjetividades, reforcando comporta-
mentos e criando ou expurgando antigos. Dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), se exerce em varias instancias um controle da linguagem.
Tomo aqui as palavras “saberes” e “conhecimento’, depois a questao da “interdisciplinaridade”
mostrando que o problema estd muito mais nas apropriacdes que se fazem desses conceitos
do que no seu significado utilizado em lutas passadas. Finalmente, acerco-me nos limites desse
texto na “evolucao” do conceito de “‘competéncia” (década de 1990), para o de “‘competéncia
socioemocional” (atualmente), ambas montadas em objetivos empresariais para a formacao do
trabalhador de um mundo em crise.

Saberes versus conhecimento

Para Maurice Tardif, o saber docente se estrutura de uma forma plural e ndo pode ser enqua-
drado apenas nos contelidos especificos, ou nas técnicas separadas dos objetivos politico-peda-
gogicos, ou nos conhecimentos da pratica, ou ainda na critica sociologica da escola. Existem os
saberes da formacdo profissional, transmitidos pelas instituicoes formadoras, que compreendem
as ciéncias da educacao e saberes pedagdgicos; os saberes curriculares que complementam os
saberes da formacao profissional e apresentam conteldos selecionados da cultura geral; os
saberes experienciais que o professor adquire em seu trabalho cotidiano em seu meio de acdo e,
finalmente, os saberes disciplinares, que correspondem aos diversos campos do conhecimento
como, No caso, da Historia. (TARDIF, 2002).

Prefiro, mediante meus referenciais, usar conhecimentos ao invés de saberes, para nao induzir
uma compressao que toma“saberes’como se esses fossem dispersos, gerais e consequentemente,
superficiais. Mas um aparte deve ser feito: ndo é porque se usa“saberes”ao invés de“‘conhecimento”

2 Novilingua, novafala ou novidioma é um idioma ficticio criado pelo governo autoritdrio na obra literaria despética 1984, de George Orwell,
publicado em 1949. A novilingua era desenvolvida ndo pela criacdo de novas palavras, mas pela “condensacao” e “remogao” delas ou de
alguns de seus sentidos, com o objetivo de restringir o pensamento.
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que isso implicard em um descompasso com a ciéncia histérica. Flavia Caimi (2009) argumenta que,
basicamente temos duas formas de pensar a aprendizagem historica: pelos estudos da cognicéo,
que tendem mais para a psicologia cognitiva (e se pautam na palavra “saberes”) e pela chamada
Educacado Histdrica e, acrescento a Didatica da Historia, cujos referenciais sao da epistemologia
da historia (por isso usam a palavra ‘conhecimento”). Para a autora, essas duas vertentes tém
mais confluéncias do que divergéncias ao trabalharem “para a superacao da tradicao verbalista
da histdria escolar, cuja énfase recai, invariavelmente, na aquisicao cumulativa de informacoes
factuais sobre o passado..” (CAIMI, 2009, p. 66). Quando pensamos em campo investigativo, a
Educacao Histdrica, de um lado, geralmente se utiliza de técnicas e metodologias de pesquisa
vinculadas ao campo da Educacao, de tabulacao e categorizacao de dados (esfera quantitativa)
para realizar suas interpretacoes/analises (esfera qualitativa). Por outro, a psicologia cognitiva por
vezes vale-se de ferramentas e pressupostos da Histéria Oral. E ainda: 0s dois campos costumam
empregar recursos metodoldgicos de outras dreas, como da sociologia com a Grounded Theory
(GT), do marketing com os Grupos Focais ou da antropologia com os estudos proximos a etno-
grafia, e assim por diante.

Acrescentei Didatica da Historia, pois um de seus expoentes, Jorn Risen, julga que no século
XIX"devido a crescente institucionalizacdo e profissionalizacao da histéria, aimportancia da dida-
tica da histéria foi esquecida ou minimizada!” (RUSEN, 2010, p. 25). A historia foi se apartando da
didatica e os historiadores vao gradualmente acreditando que entre suas funcdes ndo se inclui a
preocupacao com destinatarios para além de seus pares. Assim, didatica torna-se um termo para
designar as estratégias empregadas para mediar/traduzir/facilitar a ciéncia de referéncia, tarefa
dos professores e ndo dos historiadores. (RUSEN, 2001, p. 89). Risen critica o fato de muitos his-
toriadores entenderem “que sua disciplina estava legitimada pela sua propria existéncia” (RUSEN,
2010, p.27) e nos convida a retomar o componente didatico da historiografia, rompendo com a
“mentalidade estreita” que excluiu a“funcao pratica da historia”(RUSEN, 2010, p. 31), ou melhor, que
retirou da “reflexao histérica racional”as “dimensdes do pensamento histérico inseparavelmente
combinadas com a vida prética” levando ao seu reverso, a “irracionalidade da histéria” (RUSEN,
2010, p. 25). Sendo assim, na propria histéria podemos encontrar sua dimensao educativa sem
necessariamente recorrermos a area da Educacao.

O que pode se tornar um problema, como ja disse, é a palavra “saberes” ser apropriada pela
linguagem educacional atual para abordar o ensino de Histéria os associando a qualquer tipo de
saber e recair na ideia de que qualquer pessoa pode ensinar qualquer disciplina por ter um“notério
saber” Supostamente essa pessoa teria uma sabedoria (grande instrucao e erudicao em qualquer
area) e ndo um conhecimento (arcabouco de explicacdes cientificas). O “qualquer saber” poderia
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recair na armadilha do relativismo, uma perspectiva em que ‘o fato como categoria chegou a ser
definido como mera operacao linguistica, como se ele fosse algo a que, por razdes pragmaticas, o
historiador estivesse obrigado a outorgar credibilidade! (BUSTAMANTE, 2011, p. 157). Desta forma,
toda construcao do passado é considerada uma questao de discurso, de retérica ou estética, ou
ainda, uma representacao e, assim, nao haveria possibilidade de“decidir, dentre as interpretacdes
possiveis de um texto, qual seria definitivamente a melhor”(BUSTAMANTE, 2011, p. 157), na medida
em que o sujeito que o produziu empreende a operacao historiografica conforme seu contexto
historico e codigos culturais baseados em classe social, género, etnia, religido etc. Enfim, nesta
perspectiva, “algo é verdadeiro para alguns, mas nao para todos! (BUSTAMANTE, 2011, p. 158).

Porém, ao defender a palavra“conhecimento’como substitutiva de“saberes’, pode-se enfrentar
outro problema: o de entender a histéria como verdade Unica. Aquela que nao movimenta o olhar
para novos problemas, fontes, perspectivas, abordagens. Carlos Barros levanta a questao de que:
se de um lado temos esse relativismo, de outro temos alguns grupos reivindicando a verdade
historica e, "toda histéria’, muitas vezes respaldada na ideia bacharelesca de que ser historiador ou
ser professor de histéria é saber expor todo seu conhecimento em histéria. E essa“toda a histéria”
seria uma histdria pronta, neutra, enunciada como final e verdadeira. Essas correntes parecem
cumprirdo mesmo modo a despolitizacao da histéria e de seu ensino. Para Carlos Barros se apela
ao "retorno ao positivismo” quando se quer defender um ponto de vista, na tentativa de impor
sua “Verdade”e a ideia sobre a histéria como versdes diferentes e igualmente validas quando se
quer amenizar ou relativizar alguns fatos passados como, por exemplo, as Ditaduras. A verdade
que se quer, diz Barros, no caso espanhol, é de que a violéncia, a ditadura e a ideologia préprias
do franquismo sejam “esquecidas”em prol de uma abordagem higienizada de seus efeitos anti-
democraticos nefastos. (BARROS, 2007).

Se aprender Historia seria obter toda informacao histérica ou a verdade histérica, porque
ensina-la se o estudante pode buscar tais “saberes”em outros meios muito mais atraentes, como
a internet? A critica a racionalidade do conhecimento histérico termina por questionar, nao
apenas a relevancia da histéria, mas a de seu ensino. E se a histéria € uma questao de retdrica ou
opiniao, nao havendo possibilidade de verdade histérica, por que ensinar e aprender Historia?
Neste complexo procedimento que, de um lado, relativiza o conhecimento histérico defenden-
do “outras verdades”e de outro pode, também, se basear em uma verdade Unica supostamente
desinteressada, se subentendem intencdes politicas, qual seja, o da despolitizacao do ensino
de Histdria. Ou se edifica a histdria tradicional, ou se confirma a ideia de que histdria é opiniao,
assim desmerecendo a histéria cientifica como construida por certos critérios metodoldgicos
consensualmente organizados pelos profissionais da Historia.
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Outra forma de deturpar a palavra “saberes” é o de entender a interdisciplinaridade como
um emaranhado desses saberes sem relacao entre si, haja vista a reforma do Governo Temer
com a Lein.3415,em 2017, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e
estabelecendo alteracbes na estrutura do Ensino Médio, substituindo disciplinas afins, mas que
nao formam um bloco Unico, como Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia na drea de Ciéncias
Humanas Sociais Aplicadas.

Interdisciplinaridade

Vérios pesquisadores vém, ha muito, apontando o problema da interdisciplinaridade ques-
tionando a visdo compartimentada da ciéncia. Ao trabalharmos com fontes histéricas em sala de
aula (evidéncias) nao tem como nos desvencilharmos do imperativo de ter um entendimento de
varias esferas do conhecimento (arte, musica, cinema, HQ etc.) e, quando partimos de problemas
do presente para pensar o passado de modo a repensar o presente, fica impossivel abrir méo
da sociologia, por exemplo. Para ministrar aulas, nossas opcoes destinam-se, nao apenas aos
conteudos histéricos, mas as estratégias didatico-pedagdgicas. Contudo, hd uma confusao em
relacdo ao conceito de interdisciplinaridade quando se desmerece que esta apenas se desenvolve
acercando-se da epistemologia da disciplina base enquanto ponto de partida.

O ensino de Historiaimplica na construcao da capacidade de pensar o mundo historicamente,
com ferramentas conceituais para entender e superar “situacdes limites” condicionantes e opres-
soras. Um dos componentes intrinsecos do ensinar Histéria diz respeito a capacidade de construir
essa alfabetizacao histérica. Em outras matérias, posso pensar da mesma forma: alfabetizacao
matematica, alfabetizacao filoséfica, alfabetizacao da linguagem etc. O termo “alfabetizacao” re-
mete a metodologia/epistemologia/filosofia de Paulo Freire e de outros autores como, no caso
da Historia, a concepcao de literacia historica de Peter Lee.

Isabel Barca (2000, p. 25) lembra de Donald Thompson em 1972, que ja destacava as espe-
cificidades da Histéria como disciplina escolar. Mesmo as ideias de Peter Lee em conjunto com
Dickison em 1978 e 1984, tem origem na psicologia de Piaget, mas pelas pesquisas empiricas
avangam para uma nog¢ao sobre a cognicao historica situada. A concepcao de“equilibracao’; resu-
midamente, um mecanismo regulador apresentado por todo sujeito ao compor o conhecimento,
equilibrando a assimilacao e adaptacdo para dar conta dos problemas oferecidos pela sua realidade
é transposto para o entendimento do ensino de Histdria, transformando-se em “oscilacdo” que,
por sua vez, se encaminharia para o conceito de progressao. (RAMOS; SZLACHTA JUNIOR, 2021).
Dafi sim, progressao significaria desde entdo um conjunto de habilidades para operacionalizar
metodologicamente as evidéncias historicas mobilizando conceitos historicos. (LEE, 2001).
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Porque a equacao para se calcular um triangulo é A = (h.b)/2"? Um ensino tradicional colo-
ca como pronta a férmula e so resta aos estudantes aplica-la. Se eu sei como 0s matematicos
chegaram a tal equacao, eu compreendo os procedimentos, a metodologia e, assim, fica mais
facil de usa-la, sem ter que recorrer a mera memorizacao. O educando deve ter “meios para o
pensar auténtico, porque recebendo as férmulas que Ihes damos, simplesmente as guarda. Nao
as incorpora porque a incorporacao é o resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforco de recriacao e de procura. Exige reinvencao. (FREIRE, 2007, p. 104-105).

Para Carlos Barros: “Educar con fuentes, y una bibliografia minima, comporta a estas alturas
una triple actualizacion historiografica: ensefar la historia como una“ciencia con sujeto’, procurar
aproximaciones globales y analizar el presente a la manera de los historiadores!” (BARROS, 2007,
p. 19). Em qualquer outra disciplina podemos fazer uso de fontes histéricas mas, é na disciplina
de Historia que esse uso se torna a matriz da aprendizagem e essas fontes sao entendidas para
além de sua funcao como “linguagens”ou “recursos didaticos”

A perspectiva interdisciplinar ja foi mal utilizada nos governos do regime militar brasileiro. Sob
o pretexto da interdisciplinaridade se apregoava uma configuracao mais global de curriculo ligada
aos "Projetos de Ciéncia Integrada” (BITTENCOURT, 2000, p. 132), néo implicando no entendimento
sobre as correlagdes existentes entre os campos cientificos, mas sim, o privilégio dos métodos
didatico-pedagdgicos, considerados validos para qualquer aprendizagem e dominios da ciéncia.
Esses métodos uma vez apreendidos, produziriam uma espécie de capacidade geral, seja para a
area de Ciéncias Naturais, seja para a area de Ciéncias Humanas. A interdisciplinaridade também
foi justificada nos curriculos daquele momento histérico com base em uma equivocada leitura
de Piaget, concluindo que apenas apds 14-16 anos o sujeito teria condicdes de desenvolver o
pensamento formal para alcancar a compreensao dos conceitos histéricos, em especial de tem-
poralidade. (CHAKUR, 2015). Nessa visao, a aquisicao do raciocinio hipotético-dedutivo em historia
apresentava-se como mais dificil de adquirir do que a dos conceitos fisico-matematicos, e assim,
a introducao da histéria na escola deveria ser retardada ao maximo (BITTENCOURT, 2000; CAIMI,
2009), por isso a substituicao das disciplinas de Histéria e Geografia pela disciplina de Estudos
Sociais no primeiro grau.

Atualmente, reunir as disciplinas em torno de uma area diz respeito a outras justificativas, mas
que abarcam, também, a concepcao de interdisciplinaridade. Especialmente se problematiza que
o jovem estudante tenha"muitas disciplinas”para perfazer e por isso se encontra sobrecarregado.
Também como justificativa se apresenta os chamados itinerarios formativos, que supostamente
facilitaria ao estudante escolher a drea da qual tem mais predilecao e/ou que atenda seu Projeto
deVida. Caberia a escola estabelecer quais Itinerdrios serao oferecidos e, em um trabalho conjunto
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com os estudantes e suas familias, orientar os jovens para o melhor caminho a ser sequido, mas,
apesar disso, seqgundo esse discurso, o estudante seria livre para exercer seu protagonismo e auto-
nomia ao optar pelo seu caminho de aprendizagem. E bastaria ter competéncia socioemocional
para conseguir trilhar esse caminho, alcancando seu objetivo de vida.

Protagonismo juvenil e competéncia socioemocionadl

Quem seria contra uma bandeira levantada nos discursos de superacao de uma aprendizagem
tradicional abalizada na aula expositiva e impositiva? Protagonismo e competéncia sao palavras-
choque de forte conotacdo, capazes de provocar intensas reacoes facilitando uma associacao
positiva. Contudo, a forma que tomou hoje a defesa do protagonismo juvenil ou“ativismo”juvenil,
restringe-se ao protagonismo individual, o ativismo privado que recai na anulacao da politica.
A mudanca seria resultado direto das acoes individuais para a “alteracao imediata e quantificavel
de uma situacao especifica, considerada negativa, e que atinge um numero determinado de
pessoas.” (SOUZA, 2008, p. 12).

O protagonismo juvenil subentende nessa novilingua educacional em virtudes como resi-
liéncia, equilibrio emocional, autoestima e autonomia, que estimulariam uma “consciéncia par-
ticular"rumo a empregabilidade e ao empreendedorismo de si em uma sociedade competitiva
e meritocratica. Sequndo ILLIOUZ e ALALUF (2020, p. 83), por exemplo, a palavra “resiliéncia”:"[...]
encontra na economia de hoje um terreno de aplicacao ideal, uma vez que ela permite lutar
contra a ira ou a ansiedade que o desemprego ou a ruptura de um contrato provoca”. Donaldo
Macedo e Lilia Bartolomé consideraram nas reformulacdes educacionais da década de 1990 o
varrimento de palavras como “opressao’, “injustica social’, "exploracao” e “dominacao” do discurso
educacional, pois eram associadas ao jargdo marxista. (1998, p. 25). E como se, ao exclui-las, elas
desaparecessem. Entretanto, o silenciamento dessa ordem de palavras nos reporta as palavras do
inicio desse paragrafo, pois somente hd ademanda de resiliéncia, equilibrio emocional, autoestima

e autonomia, quando é preciso lidar com a opressao, a injustica social, a exploracdo e adominacéo.

No discurso educacional tornou-se comum exibir a insatisfacdo em muitos pafses relacionada
a uma escola que estaria em crise por nao viabilizar a formacao do sujeito condizente com as
novas exigéncias da realidade “globalizada”e, por supostamente, desperdicar o erério publico sem
conseguir bons resultados, o que faria com que a racionalizacdo empresarial encontrasse pronto
assentimento quanto a exceléncia das organizac¢oes, instituicoes e individuos. No contexto das
transformacdes no mundo do trabalho, a chamada Gestao da Qualidade Total (GQT) ganhou po-
pularidade como receituario para uma completa mudanca de comportamento e de habilidades
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cognitivas por parte dos trabalhadores, de modo a melhorar a produtividade emn um momento de
acirrada competitividade e fragmentacdo dos mercados. Daf vem a concepcao de competéncia.

Monica Ribeiro da Silva (2008) questionou a concepg¢ao de competéncia que se tornou comum
na legislacao curricular, nos discursos midiaticos e politicos como deslocamento entre o sujeito
e seu contexto historico. O sujeito é visto, nessa perspectiva de competéncia, como aquele que
adapta ao meio social mediante seus préprios meios desvinculado da mediagao sociocultural.
Competéncia refere-se ao desempenho ou eficacia individual, a execucéo, assemelhando-se com
anoc¢ao de meritocracia, pois se subentende que 0s sujeitos estao em iguais condicoes de adquirir
as competéncias, independente da realidade socioeconémica da qual se inserem. Mas é bom
dizer que a palavra é usada sob outras conotacoes, quando empregada por perspectivas mais
criticas, equivalendo a capacidade ou habilidade, como é realizado por autores como Jérn Rusen.

Em RUsen, a competéncia narrativa € compreendida como a competéncia essencial e especifica
da consciéncia histérica, como dimensao subjetiva relacionada a organizacao do pensamento/
conhecimento histérico. Seria a competéncia narrativa que “constitui a qualificacdo a qual todo
aprendizado historico estd, ao fim e ao cabo, relacionado” (RUSEN, 2010, p. 47). Resumidamente:
a competéncia de experiéncia diz respeito a habilidade de perceber o passado como passado e,
ao mesmo tempo, distancid-lo do presente; competéncia de interpretacao refere-se a habilidade
de interpretar o que se apreendeu do passado, reduzindo as distancias entre as diferentes tem-
poralidades — presente, passado e futuro — através do conceito de continuidade e a competéncia
de orientacdo remete a capacidade de utilizar a experiéncia histérica para orientar a nossa vida
pratica no tempo. Quando empreendemos uma narrativa historica atribuimos sentido histérico
as nossas experiéncias nos orientando no transcurso do tempo (RUSEN, 2012, p. 37), por isso a
narrativa historica seria uma “operacdo mental constitutiva” (RUSEN, 2010, p. 43).

Vé-se que nao é uma competéncia tecnicista ou mecanica, pois a competéncia narrativa resulta
de um aprendizado e se reconstréi de maneira continua em decorréncia de novas experiéncias
e mudancas na realidade e do didlogo com novos argumentos. (CERRI, 2010). Enquanto o “saber-
fazer"tem o sentido, sequndo o idedrio tecnicista das competéncias, de aplicar os conhecimentos
e alcancar resultados imediatos através dessa aplicacao, o “saber-pensar” requer objetivos bem
menos simplistas, pois os conteudos histéricos cumprem a funcao de racionalizar, compreender
e explicar o passado para entender problemas do presente se posicionando na experiéncia do
tempo, prognosticando o futuro e, dai, promovendo intencionalidades baseadas na reflexao/
acao. (RUSEN, 2010).

Exemplificando sobre a competéncia sob conotacdo mecanicista: mesmo que no caso do cur-
riculo de Histéria nos PCN, muito se tenha conseguido driblar esse postulado, vamos a concepgao
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de multiculturalismo acritico para dar conta das diferencas raciais dispostas no documento. Nao se
discute o racismo estrutural e consequentemente uma educacao antirracista, mas a necessidade
da tolerancia (e quem tolera apenas suporta o outro). Nos PCN do Ensino Médio o posicionamento
(que deveria ser mais complexo) a favor das competéncias também nao avancava, significando o
reconhecimento como identificacdo das diferencas e a aceitacdo delas, conclamando o respeito
e a convivéncia, rejeitando toda forma de preconceito, discriminacao e exclusao (BRASIL, PCN,
2000), sem que se considere que a diversidade mereceria uma explicacao histdrica, portanto,
problematizadora. Rejeitar “toda forma de preconceito, discriminacéao e exclusao”seria propésito
do bem viver em comunidade e questdo de tomada de acdo individual, baseada na empatia’.

Eva llliouz e laara Benger Alaluf consideram esse avanco no movimento que coaduna economia
e emocao como tendo suas origens no inicio do século XX. Evidentemente, o contexto historico
é outro, mas as autoras destacam que foi fundamental romper a ideia de que a racionalidade
estaria completamente separada das emocdes, afetos e sentimentos. Mesmo autores da Didatica
Historica alema, como Jorn Rusen (2015) e Bodo von Borries (2016) entendem a racionalidade
histérica como atravessada pelo sofrimento, angustia e dor. Entre autores da Didatica da Historia
francesa, como Legardez e Simonneaux (2006), também se articula mente e coragcdo quando pon-
deram sobre a histéria sensivel ou das questdes historicas socialmente vivas. Dominick LaCapra
(2016) prefere falar de "passados traumaticos’, o que também traz, sequndo ele, uma linguagem
emprestada da psiquiatria ao considrar a histdria sob uma visao critica, relacionando o trauma, a
memoria e a formacado de identidade.

Mas o questionamento aqui é outro. No caso, diz respeito a atuacao do poder instituido que,
por meio de varios especialistas, toma “as rédeas da direcao do psiquismo”tendo como objetivo
a"boa gestao dos sentimentos” (ILLIOUZ; ALALUF, 2020, p. 75) para objetivos econdmicos.

Esse procedimento de reunir capacidades emocionais com propdésitos econdmicos ocorre logo
quando temos um capitalismo industrial na década de 1920, do século passado, que trouxe uma
hierarquia maior nas relacdes sociais e um trabalho para além do taylorismo no chado da fabrica,
e, por isso mesmo, a necessidade de gerir novos modelos de cooperacao e controle. Por sua vez,
os conflitos, especialmente entre as classes, deveriam ser neutralizados. Assim, emerge uma nova
retérica, que parecia se despregar do nivel econdmico e se instalar nas emocdes implicando na
necessidade decultivar a empatia, a confianca em si, o bom humor!(ILLIOUZ; ALALUF, 2020, p. 78).

3 Empatia aqui seria “se colocar no lugar do outro’, diferente de empatia histérica discutida por Peter Lee, por exemplo, que propds substituir
a palavra "empatia” por ‘compreensao’, mais precisamente: ‘compreensédo historica’, pois ndo seria um sentimento, “Embora envolva o reco-
nhecimento de que as pessoas possuem sentimentos.” (LEE, 2003, p. 20).
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De um lado, todas as esferas da vida, incluindo a educacao, foram cooptadas por uma visao
economicista, de outro lado, a economia foi emocionalizada. Essa mescla dubia produz sujeitos
sem relacao com a politica. O dominio da esfera econdmica, na linguagem educacional, em es-
pecial nos PCN, torna a linguagem psicolégica similar ao discurso pedagodgico, ja que se professa
que o trabalhador do século XXI deveria ser dotado nao apenas de capacidade analitica, mas de
personalidade flexivel, criativa e emocionalmente equilibrada para a solucdo de problemas ou
desafios. £ possivel visualizar essa linguagem do self na introducdo dos PCN, quando diz que o
estudante deve “aprender a lidar com motivacoes, autoestima, a adequar atitudes no convivio
social, a valorizar o trabalho escolar”e, entao, “Essas aprendizagens o levardo a compreender a si
mesmo e aos outros, possibilitando o desenvolvimento da capacidade de relacao interpessoal,
que envolve compreender, conviver e produzir com os outros, com suas distingdes, contrastes
de temperamento, de intengdes e de estados de animo. (BRASIL, Introducéo, 1998, p. 74). Para os
PCN de historia, um dos objetivos era fazer o estudante adquirir “progressivamente, atitudes de
iniciativa para realizar estudos, pesquisas e trabalhos’, sendo levado a se interessar pelo estudo da
histdria, debatendo e discutindo, fazendo avancar seu“crescimento intelectual e amadurecimento
psicolégico! (BRASIL, Historia, 1998, p. 45).

Segundo Nikolas Rose, adotando Foucault como referencial, a psicologia e a psiquiatria tém
exercido papel fundamental na contemporaneidade, por“‘comecar a fazer parte dos calculos das
autoridades’, ou seja, “a propria psique humana se tornou um dominio possivel para o governo
sistematico em busca de fins sociopoliticos! (ROSE, 1998, p. 38). Mas é no neoliberalismo do tempo
presente que se aprofunda as desigualdades sociais e, por isso, se mobiliza também a retdrica
amenizadora dos conflitos, sustentada pela reeducacdo dos sujeitos que devem estar maduros
psicologicamente. Organismos internacionais* massificam este discurso de funcdo da escola
unida aos propdsitos das empresas e a economia reduzindo-a, assim, a racionalidade econdmi-
ca e mercadoldgica de custo-beneficio ligado a composicdo do capital humano. Esses apelos
também decorrem das filantropias empresariais® com grande poder de articulacdo com érgaos
publicos, haja vista 0 Movimento pela Base. Enfim, “Os novos filantropos querem ver impactos e
resultados claros e mensuraveis em seus‘investimentos'de tempo e dinheiro” (BALL, 2020, p. 122),
sendo o foco convergir as demandas dos setores privados e publicos. A educagao se torna um

4 Como a Organizacao Mundial do Comércio, Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico, Banco Mundial, Fundo Moneta-
rio Internacional e Comisséo Europeia

5 Fundagéo Leman (que subsidia a revista Nova Escola) fundagdes Roberto Marinho e Maria Cecilia Souto Vidigal; os institutos Ayrton Senna,
Peninsula (da familia Abilio Diniz), Unibanco, Natura e Inspirare/PORVIR; 0 movimento empresarial Todos Pela Educacédo; Banco Itad; REDUCA
parceria do Banco Interamericano de Desenvolvimento; o Consed (Conselho Nacional dos Secretarios da Educacado) e a Undime (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao).
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“fator de atracao” de investimento das empresas porque € vista como instituicao de intervencao
politico-cultural apta para aumentar o “indicador de competitividade!” (LAVAL, 2019, p. 18).

Nesse propdsito, a competéncia socioemocional deveria perpassar todas as dreas de conhe-
cimento restabelecendo modos de sobre(viver) nesse mundo. Na BNCC, das dez competéncias
gerais da Educacao Basica temos®:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreenden-
do-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinacado, tomando decisdes com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, BNCC, 2018, p. 10).

Uma sociedade regulada pela reestruturacdo do mundo do trabalho (ou nao trabalho) repleto
de exploracao, pressiona o sujeito de tal forma que ele desenvolve incertezas e insegurancas que
o desorientam. E, assim, a linguagem educacional ressignificada, presente em varios discursos e
materiais/documentos, encoraja a construcao de valores e comportamentos que pretensamente
solucionariam esse “mal-estar” do sujeito para realimentar o novo mundo do trabalho.

6 Eporisso que o Edital de convocacao n. 3/2019 - CGPLI (Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro) para o processo de inscrigao e avalia-
¢do de obras didaticas, literdrias e recursos digitais para o programa nacional do livro e do material didatico PNLD 2021, recomenda que no
Manual do Professor se afirme a necessidade de: “Conhecer-se, compreendendo as proprias emogdes e como lidar com elas; Reconhecer
as proprias forgas e apoiar-se nelas, reconhecendo também a importancia do convivio com o outro; Identificar caminhos e estratégias para
superar as dificuldades e alicercar a busca da realizacdo dos sonhos e Olhar para o futuro sem medo.” (BRASIL, 2019, p. 90). BRASIL, Ministério
da Educagao/ Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo/ Secretaria de Educacédo Basica. Edital de convocacdo n. 3/2019 — CGPLI
para o processo de inscri¢do e avaliagao de obras didaticas, literarias e recursos digitais para o programa nacional do livro e do material dida-
tico PNLD 2021. Disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/
consultas-editais/editais/edital-pnld2021/EDITAL_PNLD_2021_CONSOLIDADO_13__RETIFICACAO_07.04.2021.pdf. Acesso em: 2 ago. 2021.
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Consideracoes finais

Sao duas vertentes de investigacao basicas do ensino de Histéria, uma trabalha com a ideia
de "saberes” e a outra prefere usar ‘conhecimento’, visando um objetivo comum: uma aprendi-
zagem historica capaz de fazer com que o estudante pense historicamente. E a apropriacao que
se faz de uma palavra ou da outra na linguagem educacional corrente que pode fazer com que
se defenda, ou o relativismo ou a histéria, como verdade Unica. No caso da interdisciplinaridade,
ainda que imperativa para o ensino de Historia, essa € empregada inadequadamente quando
transposta para advogar a submissao das disciplinas especificas em prol da drea, como de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas no “novo” Ensino Médio.

J& o conceito de competéncias, no Brasil, carrega uma histéria em que é dimensionada de
forma tecnicista. Mas, hoje, as habilidades para o mundo do trabalho abrangem, ndo apenas com-
peténcias técnicas, mas a interdependéncia com as denominadas competéncias socioemocionais
para que trabalhadores (grande parte sem trabalho), consumidores (sendo que os pobres tém
poder de compra cada vez mais reduzido) e usuarios (muitas vezes sem acesso ao mundo digital)
sobre(vivam) na crise. Neste discurso, cuja centralidade sao os ensejos de grupos economicamente
dominantes, cabem as “tecnologias da subjetividade’, apenas na aparéncia desprovidas de inte-
resse e regulacao do capital. Une-se, assim, nessa pseudo vanguarda educacional, pressupostos
econdmicos interligados a administracao do eu para implementar as politicas neoliberais.

Talvez as antigas palavras (antilingua) — nos reportando novamente a obra“1984" - renovadas
ou suprimidas, hoje consideradas ‘crimidéia’, condenadas pela“Politica do Pensamento’, pudessem
ser recuperadas para nos posicionarmos politicamente na luta por um ensino de Historia avesso
ao projeto de exclusdao que por ora nos interpde, que faz permanecer a desigualdade, cancela o
ensino de Histéria como mote para pensar historicamente, inabilita os sujeitos para questionar
a realidade e nela intervir de forma coletiva e reedita o preconceito, o racismo e o machismo.
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CAPIiTULO 8

UM SABER QUE PROFANA:
A FILOSOFIA DA DIFERENCA
COMO INSPIRACAO PARA
UMA PEDAGOGIA BAILARINA
DA HISTORIA?

Fabio Leonardo Castelo Branco Brito

Como evitar, entéo, a suspeita de que a crescente profusao de nossas palavras e de
nossas histérias nao tem como correlato o engrandecimento de nosso desassosse-
go? Como ndo pensar que nosso ja quase insuportavel falatério talvez tenha algo a
ver com a também insuportavel certeza de nossa propria inexisténcia?

Jorge Larrosa

Em vez de se comprazer com a cognicao, com a antecipacdo, com o dado, a referén-
cia chapada, [..] a escrita como devir envereda por uma duplicidade-outra, ndo mais
conforme o principio que rege a arte, definicdo cldssica da duplicidade, contudo pela
intuicao e imaginacdo que trituram toda ideia de dualidade moral ou dominagao
imagética: morte anunciada da escrita, que detesta o regelo da instituicao.

Daniel Lins

Quando publicou, em 1996, seu Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas, o peda-
gogo espanhol Jorge Larrosa dedicou um capitulo inteiro ao livro Confissées, de Jean-Jacques
Rousseau. Parecia demasiadamente curioso que ele, um homem dedicado a educacao - e, de
um modo especial, a filosofia da educacado, seu material de trabalho — falasse sobre este livro de

7 Este texto trata-se de um ensaio conceitual. A pratica docente da qual falo € a minha prépria, construida a partir dos meus préprios percep-
tos e afetos, que se deram nas escolas em que estudei, na escola em que trabalhei, na universidade e na vida.
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Rousseau e ndo sobre Emilio ou Da Educacado, efetivamente o grande classico do autor sobre o
tema abordado. Ora, ponho a me perguntar, a pretexto de Larrosa: por que o Emilio deveria ser
a leitura obrigatdria de um educador, e ndo qualquer outro livro do filésofo iluminista? Afinal de
contas, haveria uma imposicao de determinado classico para determinado campo do saber? Ou,
pior, haveria uma determinacao de determinada forma de se pensar tal campo de saber?

Larrosa leu Confissées como parte de suas reflexdes sobre aquela que entende ser a questao
central da educacao: o paradoxo da autoconsciéncia ou, em outras palavras, o dilema de Pindaro,
tornar-se quem efetivamente somos. Problematizava, a partir dele, o que poderiamos, “‘cada um
de nos, fazer sem transformar nossa inquietude em uma histéria!” (LARROSA, 2013, p. 22), processo
segundo o qual promoviamos uma caminhada rumo a dita autoconsciéncia, ou seja, a compreen-
sao de quem somos e de como chegamos a ser o que somos. Para tanto seria necessario, afinal,
pensar — o que, como diz Daniel Soares Lins, é sempre pensar de outra maneira. (LINS, 2013, p. 13).

Esse é, acredito, o dilema poucas vezes enfrentado pelos historiadores académicos e pelos
professores de Histéria do ensino basico. Quase sempre ensimesmados em seu oficio académico,
o produtor do saber histérico nas universidades esqueceu-se, por vezes, do processo de reflexao
sobre seu oficio e apegou-se as certezas lancadas pelos paradigmas tedrico-metodoldgicos
produzidos ao longo do século XX — seja o estruturalismo dos Annales, a histéria vista de baixo
dos britanicos, a micro-historia italiana, a contra-histéria foucaultiana e, mais recentemente, os
debates pds-coloniais e decoloniais. Todos, certamente, pontos fundamentais para uma reflexdo
sobre a construcdo da Histéria como disciplina no Ocidente e, no limite, como saber ensinado. No
entanto, a despeito de todas as vigorosas contribuicoes de tais autores para a oficina na qual nos
localizamos, permanece valida a pergunta de Larrosa ao ler Rousseau: em que medida estamos
tomando para nds o conhecimento, ndo apenas como arma de um combate pela histéria, como
convocou Lucien Febvre, mas também para um exercicio introspectivo de compreensao de como
eu, de como nos, historiadoras e historiadores, nos constituimos como sujeitos do conhecimento.

Confesso que essa questao me provoca desde que resolvi ingressar como historiador profis-
sional, ainda nos atrios da graduacao, acompanhando minha trajetéria como mestrando, douto-
rando e professor universitario. Tive, ao longo dessas fases, a dificuldade de me contentar com as
certezas proporcionadas por algumas reflexdes que fazia, seja a dos paradigmas tradicionais, seja
por aqueles oferecidos pelo materialismo histérico, ou mesmo pelo estruturalismo dos Annales.
Nessa trajetdria, costumei preferir os caminhos menos usuais. Assim, me encontrei com a virada
linguistica de Hayden White e com as reflexdes da chamada filosofia da diferenca, especialmente
0s conceitos produzidos pelo filbsofo Gilles Deleuze e pelo psicanalista Félix Guattari. E, portanto,
baseado nesse ultimo campo que alicerco o debate aqui lancado. Provoco, portanto, a pensar
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em que medida o saber histérico ensinado pode — e, tal como defendo, deve — passar pelas
provocacoes lancadas por esse movimento no campo da filosofia e constituir-se naquilo que
proponho chamar de pedagogia bailarina da Historia.

Entre acontecimento e diferenca: a filosofia da diferenca
e a escrita bailarina da Historia

A segunda metade do século XX e, de um modo especial, as décadas de 1960 e 1970, propor-
cionaram ao mundo ocidental uma gama variada de possibilidades de andlise. Tratava-se, assim
como tentaram definir autores tais como David Harvey, da emergéncia da pés-modernidade como
condicao histérica de existéncia, no qual os antigos valores produzidos pelo iluminismo do século
XVIII eram colocados em xeque, em uma revisao radical dos modelos explicativos lancados ali.
(HARVEY, 1992). A pds-modernidade nado seria, portanto, um campo tedrico, mas sim um corte
no tempo, no qual os valores constituintes da modernidade se encontravam em crise e viriam
a ser substituidos por uma fragmentacdo dos conceitos tradicionais de sujeito, tempo e espaco.
No Brasil, o historiador Edwar de Alencar Castelo Branco define esse momento como ocorrido
em meados dos anos 1960, quando a emergéncia da pilula anticoncepcional, das minissaias e
miniblusas e dos longos cabelos masculinos demarcariam uma mudanga nos corpos e Compor-
tamentos juvenis, bem como a corrida espacial e a popularizacado do aparelho de TV provocariam
uma compressao das nogdes tradicionais de tempo-espaco. (CASTELO BRANCO, 2005, p. 94).

Ainda que nao se firmasse como uma perspectiva tedrica, a condicao pés-moderna reagiria
como um ambiente propicio ao que poderiamos chamar de debates pds-estruturalistas — esses
sim formas de pensamento tedrico — que enfrentariam sistematicamente a ldgica estruturalista
que fundamentava, naquele momento, as ciéncias humanas. O formalismo filoséfico de Louis
Althusser, a antropologia de Claude Lévi-Strauss e a histéria total de Fernand Braudel sdo exemplos
claros de forcas que se destacam no ambito universitario ocidental — e brasileiro, inclusive — e
que seriam colocados em xeque por textos de autores como Jean Hippolyte, Gaston Bachelard,
Georges Canguilhem, Michel Foucault, Gilles Deleuze, Félix Guattari e Jacques Derrida. (PETERS,
2000, p. 29).

Era, portanto, 0 momento posterior ao “levante das palavras” promovido pelo maio de 1968
parisiense (cf. ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009), no qual, pela pressao das ruas e das palavras de
ordem, novos experimentos se constituiam em diversos campos, tais como as universidades,
oportunidade na qual emergiam a Universidade de Paris VIl - Vincennes, espaco no qual Gilles
Deleuze se tornaria professor. Ministrando cursos variados ao longo dos anos em que ali atuou,
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Deleuze seria professor de universitarios vinculados a diversas areas do saber. Afinal, como a pro-
pria proposta de Vincennes incentivava, ele compreendia que suas aulas deveriam ser encontros
que geravam agenciamentos potentes. Assim, portanto, as aulas deveriam ser, em livre leitura
da propria colocacao do autor, espécies de Sprechgesang (ou um “canto falado”), mais proximas
da musica que do teatro e transformadoras como um concerto de rock. (GALLO, 2003, p. 18). Era,
afinal, algo semelhante ao que descreve a experiéncia de Roberto Machado, filésofo pernambu-
cano que teve a oportunidade de vivenciar um desses momentos:

E dificil imaginar o que era um curso como o de Deleuze na Vincennes na década
de 1970. A pequena sala ficava abarrotada, apinhada de gente. Quem chegava em
cima da hora as vezes ndo conseguia nem entrar, pois do lado de dentro, por falta
de espaco, alguns ficavam colados a porta. Quando Deleuze chegava, havia espaco
apenas para ele se sentar, cercado de alunos por todos os lados. A ponto de certa vez
ele dizer:'Qualquer dia vocés ndo vao deixar espago nem pra mim!’Seguir a aula sen-
tado, proximo dele, e ouvir com clareza a voz fraca, arrastada, que ele deixava esca-
par com dificuldade, exigia chegar com antecedéncia de quase uma hora. A peque-
na sala também era impregnada do cheiro forte da fumaca de Gauloises e Gitanes.
E Deleuze insistia no fechamento da porta e das janelas por causa das correntes de
ar. [..] Deleuze se recusava a falar num anfiteatro, como queria a direcdo do Departa-
mento de Filosofia. Precisava daquele ambiente para pensar. Um anfiteatro mudaria a
natureza do trabalho que fazia, pois ali todo mundo podia intervir. As condi¢ées insu-
portaveis da sala eram melhores do que as de um anfiteatro, de um curso magistral. [...].
(MACHADO, 2017, p. 58).

Nesse espaco insolito, pequeno, quase insalubre, os ensinamentos de Gilles Deleuze eram
construidos e, em grande parte, precediam seus livros. Livros, alids, onde, sozinho ou em coau-
toria com Guattari, Deleuze lancou um manancial de conceitos que fundamentaram sua obra.
Maquinacoes desejantes, corpos-sem-0rgaos, agenciamentos coletivos de enunciacao, literatura
menor, dobra, dentre outros, sao no¢des forjadas a partir de reflexdes que colocavam em xeque
alguns dos modelos ocidentais de pensamento, tais como 0s canones literarios, a nocao carte-
siana de realidade, os regimes de sujeicao e subjetivacdo dos corpos, as configuracdes macro e
microlégicas da politica.

A funcéo da filosofia seria, para eles, a de criar conceitos (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 23),
atuando, nao como um pensamento da identidade — do“eu idéntico a si mesmo —, mas sim, como
um pensamento da diferenca, do outro, estranho, quase sempre dificil de falar ou infame. E essa
proposta se estende para todos os seus possiveis desdobramentos. Afinal, ainda que a proposta

140 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



reflexiva de Deleuze e Guattari se lance a outros saberes, tais como o cinema ou a literatura, € na
filosofia que ele se ampara. Em nenhum momento, seus escritos tratam diretamente de saberes
como a Histdria ou a Educacao mas, em contrapartida, aquilo que por eles é escrito ajuda a pensar
a respeito desses campos.

No campo da historiografia, tive a oportunidade de, juntamente com o também historiador
Gabriel José Pochapski, realizar uma entrevista com o professor Durval Muniz de Albuguerque
JUnior a respeito dos usos e apropriacdes da filosofia da diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari
pelos historiadores, seja a partir de perspectivas tematicas, seja a partir de um modo especifico
de pensar a Histdria, costumeiramente visto como um saber pautado em metodologias mais
conservadoras. Nesse sentido, afirma que a dificuldade de aproximacao entre os historiadores a
filosofia — considerada, geralmente, como algo abstrato ante a “dureza” do trabalho com os do-
cumentos histéricos, ou mesmo com os ideais pétreos com os quais, costumeiramente, lidam os
detentores da oficina da Histéria — se da pela dificuldade de leitura deles, de forma que:

[...] muitos historiadores tém um entendimento muito equivocado do que é ler e
trabalhar com Deleuze e Guattari. Eu sempre digo para 0s meus alunos que esses
pensadores néo foram feitos para compreender, mas sim para fazer efeito. E possivel
que vocé seja afetado lendo apenas um pequeno trecho dos textos de Deleuze e
Guattari, e isso acontece porque eles ndo queriam ser compreendidos, mas busca-
vam afetar. Eu acho que muitos trechos sao propositalmente herméticos para provo-
car o incébmodo, para promover um contato dos leitores com os autores a partir do
impacto e do estranhamento. A obra de Deleuze e Guattari faz efeito independen-
temente de vocé ter entendido cada palavra, frase ou paragrafo. O texto vai fazer a
sua cabeca balancar e funcionar em algum momento, pois 0 mais importante é fazer
disparar as ideias para que os leitores pensem por conta propria e transfiram isso para
0 seu modo de escrever a histéria. Como existe uma enorme dificuldade de copia-
los, os leitores precisam fazer criacdes e leituras proprias. (ALBUQUERQUE JUNIOR in:
POCHAPSKI; BRITO, 2020, p. 153-154).

Sendo, conforme indica Albuguerque Junior, um saber cujo objetivo é fazer efeito, bem mais
do que ser compreendido de forma literal, o pensamento de Deleuze e Guattari configura, para
os historiadores, um impulsionador de ideias, sendo possivel construir, a partir dele, um manan-
cial de estudos sobre temas tais como corpo, relacdes de género, espacialidades, subjetividade
e politica. E o que propde, por exemplo, a historiadora Margareth Rago, ao estender suas anali-
ses sobre espacos disciplinares e antidisciplinas no Brasil do inicio do século XXI, compreende
que os corpos rigidos de sujeitos submissos a disciplina podem dar lugar aos homens flexiveis,
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ondulatoérios, capazes de navegar em multiplas redes e espacos simultaneamente, surfando por
entre subjetividades diversas. (RAGO, 2015, p. 49-50).

Inventar e inventariar novas subjetividades, criar espacos, como um surfista que ndo se prende
a materialidade das coisas como forma Unica de definir o mundo. Esse pode ser um dos caminhos
para constituir o que eu e Edwar Castelo Branco chamamos, a pretexto de Daniel Lins, de escrita
bailarina da Histéria, um caminho tedrico onde “é possivel, na articulacdo entre histoéria, cultura
e linguagem, construir um espaco de intercambio e debates entre historiadores que se sentirao
articulados a um campo de sua disciplina exatamente pela recusa a reduzir os fendmenos histé-
ricos a uma so das suas dimensoes.” (CASTELO BRANCO; BRITO, 2017, p. 58).

Mas é possivel estabelecer um paralelo entre esse debate, construido basicamente no campo
da teoria e filosofia da histéria, com o campo, eminentemente pragmético, do ensino? E possivel
promover uma pedagogia da Histéria-disciplina pautada nos instrumentais da chamada escrita
bailarina da historia?

Pedagogias profanas: ensinar Histéria como um ensino
que deforma

A proposta de uma escrita da histéria que nao necessariamente se localiza nos paradigmas
mais tradicionais desse campo — tais como a histéria social ou a histéria cultural — traz consigo
novas questoes para 0 campo do ensino de Historia. Conforme sabemos, a histéria ensinada tem
sido colocada como uma questao primaz dos estudiosos em Educacado e poucas vezes como algo
que compete aos historiadores. No entanto, com o ja discutido advento da pds-modernidade
enquanto condicao historica de existéncia, bem como com a emergéncia dos paradigmas teéricos
do pds-estruturalismo, os profissionais da Histéria passaram a conviver com a necessidade de
transpor o lugar da sala de aula e dos livros didaticos tradicionais em busca de outros caminhos
de ensino. Assim, a internet e outros recursos tecnoldgicos passam a ser vistos como uma fonte
nova, ‘convidando-nos a (re)pensar nossas praticas a respeito do lugar dos historiadores, profes-
sores de Historia e/ou formadores de professores de Historia! (COSTA, 2015, p. 159).

Esses tempos de corpos-ciborgues, que driblam os modos de reflexao inclusive a respeito da
identidade e das questoes de género (HARAWAY, 2009, p. 47), traz para o campo do ensino de
Histéria uma necessidade nova, especialmente de deslocamento do lugar de professores e estu-
dantes. Sdo tempos em que as redes sociais, as midias e outras tecnologias decodificam outros
afetos, outras sensibilidades, outras politicas em enfrentamento as forcas vorazmente destrutivas
que alastram o planeta Terra. (ROLNIK, 2018, p. 99). Com o advento do fascismo no campo da
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politica, do processo potencial de destruicao ambiental, dos diversos preconceitos a causas de
género, raca e etnia, bem como com o alastrar das doencas endémicas e pandémicas, a escola e,
de modo especial, a Histéria enquanto disciplina, necessitam, potencialmente, tornar-se espagos
de fuga para uma vida em constante processo de cafetinagem, ou seja, de vender-se aos ditames
autoritarios do capitalismo estrutural.

Pensando a partir dessa perspectiva e munido das preocupacoes desse presente explosivo,
Durval Muniz de Albuguerque Junior também reflete sobre a escola como esse lugar onde, his-
toricamente, se construiu um alicerce para os saberes nos quais se fundamentava o dito"homem
de bem’, “futuro da nacao’, "cidadao exemplar”— condicéo, afinal, para a qual a prépria disciplina
Historia foi destinada quando da primazia do paradigma historiografico tradicional, dito positivista.

Nesse sentido, se coloca o autor:

Entre todas as instituicdes que a modernidade fez emergir, entre todas aquelas que a
sociedade disciplinar proporcionou a constituicdo, a escola € uma das mais exempla-
res, entre outros motivos por ser destinada a producao do conhecimento, a producéo
de subjetividades, a producao de sujeitos, a construcao e veiculacao de identidades,
a definicdo de lugares de sujeito. A escola é uma das instituicdes sociais modernas
que continua existindo entre nds, nestes tempos de crise da modernidade. Institui-
¢ado que ainda goza de prestigio social, se comparada a outras instituicdes moderna,
como o manicémio e a prisdo, cada vez mais contestados e defrontados com propos-
tas imediatas de extin¢do ou reforma radical. Ainda ndo se imagina a possibilidade de
uma sociedade sem escola, como ja achamos possivel viver sem manicémios. Como
é caracteristica das instituicdes sociais, a escola, quase sempre, nos aparece naturali-
zada, como se sempre tivesse existido, como se ndo fosse uma criacdo social recente,
como se ndo fosse possivel o seu desaparecimento. Ao mesmo tempo, vozes de to-
dos os lugares da sociedade enunciam a crise da escola e, como também é comum
na histéria das instituicdes modernas, propdem a sua urgente e necessaria reforma.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 233-234).

Essa escola, uma instituicdo disciplinar, se colocou como um espaco de formacdo do homem
burgués, educando-o sob os principios, ao mesmo tempo, da racionalidade ocidental e da moral
religiosa crista. No Brasil, de um modo especial, a escola se tornou o lugar da formacdo das almas
(CARVALHO, 2017), conceito que José Murilo de Carvalho utilizou para designar a emergéncia da
Republica no pafs, mas que poderia ser utilizado para outras dimensdes da histéria da educacao e
do ensino de Historia no Brasil, tais como a ditadura civil-militar, o processo de redemocratizacao —
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marcado pela emergéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)? — e a consolidacao das
consequéncias politico-sociais do golpe de 2016 — marcado, nesse campo do ensino, pelaimple-
mentacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®. Nesse sentido, buscou e busca se colocar
como norteadora dos modos de existéncia e constituicao de subjetividades.

Diante do desejo premente de formar sujeitos para a docilidade diante dos poderes instituidos,
a proposta de Albuguerque Junior seria ndo a de um ensino capaz de formar, mas sim de deformar,
ou seja, um ensino que“investe na desmontagem dos sujeitos, dos modelos e subjetividades, das
identidades dos que chegam a escola, tanto de professores quanto de alunos”. £, portanto, um

"

ensino que "questiona, descontinua os valores’,“problematiza as verdades que constituem nossa
realidade’, "que desorienta, que desmonta, que torna problematica a relacao de si para consigo
mesmo e para com 0s outros, com a sociedade de que participam seus agentes.” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2019, p. 241). Proposta de ensino que dialoga com aquilo que Roberto Machado contava
a respeito das aulas do professor Gilles Deleuze em Vincennes: apinhada de estudantes das mais
diversas areas, desejosos por um saber descontinuo, demarcado pela ruptura com os agencia-

mentos estabelecidos.

Em seu livro sobre Deleuze e a educacao, Silvio Gallo propde um conceito de educacao a
luz do pensamento daquele filésofo. Cria o conceito, partindo da proposta do préprio Deleuze,
juntamente com Guattari em O que é a filosofia?, observando a necessidade de se estabelecer
0 que chamou de uma educacdo menor, aquela mobilizada pelo professor militante, “que néo
necessariamente seria aquele que anuncia a possibilidade do novo, mas sim aguele que procura
viver as situacoes e dentro dessas situacdes vividas produzir a possibilidade do novo. (GALLO,
2003, p. 73). Um processo em constante processo de imanéncia, de fabricacdo de si, capaz de
deformar os mdédulos dentro dos quais se formatam sujeitos. Um professor na contramao da-
quele que se cristalizou na memoria ocidental no classico clipe da cancdo Another Brink in the
Wall, composta por Roger Waters para o aloum The Wall, da banda de rock britanica Pink Floyd,
conforme indica a letra:

When we grew up and went to school
There were certain teachers who would
Hurt the children in any way that could

8  Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos norteadores da pratica dos docentes brasileiros, cuja elaboracéo iniciou-se em
1995 e concluiu-se em 1998, com a implementac¢do dos PCN para o Ensino Médio, todo o processo ocorrido, portanto, durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso.

9 ABase Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo para as redes publicas e privadas de ensino como referéncia obriga-
téria para elaboracdo dos curriculos escolares — obrigatoriedade que os diferencia dos PCN — para os niveis de ensino Infantil, Fundamental
e Médio no Brasil, sendo homologada durante o governo de Michel Temer.

144 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



[.]

By pouring their derision

Upon anything we did

And exposing every weakness. [...]

Traducéo:

Quando crescemos e fomos d escola

Havia certos professores que

Machucariam as criancas da forma que eles pudessem

[.]

Despejando escdrnio

Sobre tudo que faziamos

E expondo todas as nossas fraquezas [...]. (WATERS, 1979).

O que Albuquerque JUnior conceituou como ensino que deforme, ou o que Gallo conceituou
como educagao menor, significa justamente o oposto de um professor que machuca as criancas,
despeja escarnio e expoe as fraguezas. O ensino, ao contrario, deveria, para ele, significar pulsao
de vida, muitas vezes marcada pelos deslocamentos dos lugares estabelecidos pela familia como
forma de criar 0 "burgués padrao” Ou invés da imposicdo de um modo de pensar, de uma area
académico-profissional a seguir, 0 caminho a se seguir seria a do desejo e da poténcia. Um ensino,
portanto, que profanasse os modos tradicionais de pensamento e realizasse a fuga para outros
caminhos, tais como a busca de Jorge Larrosa pelos paradoxos da autoconsciéncia e do dilema
de Pindaro nas Confissées de Jean-Jacques Rousseau, ao invés da busca ébvia, por uma filosofia
da educacao construida a partir da leitura de Emilio.

Na medida em que trazemos o debate para o ensino de Histdria, é possivel analisar que,
assim como os historiadores académicos parecem fugir sistematicamente da filosofia, processo
semelhante se aplica aos professores de Histdria, 0s quais, comumente, pensam que sua atua-
¢ao no campo da pratica escolar ndo abre espago para um giro critico em torno do processo de
producao de subjetividades que se da nesse meio. Assim, a aula de Histdria, ainda que nédo seja
o lugar apenas do conhecimento propedéutico, essencialmente cronologizante, seria lugar de
um componente curricular que nao teria a capacidade de perceber o lugar de todos os envolvi-
dos no processo — discentes e docentes — sao sujeitos de um presente explosivo, carregado de
historicidade, tecel6es do préprio tempo, determinante no processo de construcao de quem sao
a partir da reflexdao sobre como chegaram a ser quem sao.
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Se a missao do professor de Historia nao seria mais a de ensinar a histéria como mestra da vida,
assim como propuseram 0s romanos antigos, ela parece continuar, ainda segundo Albuquerque
Junior,"sendo pensada e praticada, majoritariamente, como histéria politica [...], onde devem ser
buscados os exemplos de moralidade, de coragem, de grandeza e de sabedoria” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2019, p. 248), ainda que, de acordo com as diretrizes dos governos que delineiam 0s
caminhos da educacdo, os personagens que representam esses valores possam ser alterados.
Trata-se, em todos esses casos, de um processo de cafetinagem da vida através da Histéria-dis-
ciplina, de um uso do passado cujo objetivo ainda se coloca como reforco de um inconsciente
colonial-capitalistico, ou seja, como reiteracdo de uma politica do inconsciente ainda dominante
(ROLNIK, 2018, p. 36), marcada pela tentativa de cristalizar personagens, acontecimentos e projetos
de uma determinada época sem permitir os cruzamentos entre temporalidades e, principalmente,
sem levar a compreensao sobre os modos com os quais o passado pode, ainda, existirem nds e
conversar conosco de forma direta.

Desse modo, assim como propusemos, Edwar Castelo Branco e eu, a existéncia de uma
escrita bailarina da Historia, proponho, aqui, a existéncia de uma pedagogia bailarina da Historia,
uma forma outra de ensina-la, marcada, ndo pelas diretrizes cafetinadas do inconsciente colo-
nial-capitalistico, da tentativa moralizadora de constituicao de sujeitos e de representacdes do
passado, e sim pelo desejo de se colocar como poténcia criadora de outros modos de olhar para
si mesmo e de buscar no passado instrumentos capazes de dar conta dessa busca. Esse saber
nao seria estatico, rigido, mas sim dancante, capaz de se metamorfosear a medida em que o
tempo, as inquietacdes, os desejos, 0s loops de reflexao de discentes e professores buscassem
novas frequéncias, novos fluidos, novos sentidos para a Histéria. Trata-se, pois, de um chamado a
sobrevivéncia de um saber e de uma disciplina escolar, o que nao se daria no medo de descer a
falésia, como, no passado, acreditou Roger Chartier (2002), mas sim pela busca, ndo apenas por
descer a falésia, mas de ir além: jogar-se dela de bungee jump.

Uma pedagogia bailarina da Histoéria se estabelece, assim, como uma maneira de profanar a
Historia e os historiadores. De nao tomar como uma verdade estabelecida a proposta dos dou-
tos mas, principalmente, de tomar as experiéncias historicas que se dao na base do processo de
ensino-aprendizagem - a sala de aula — como o ponto de partida para uma reflexdo sobre que
caminhos serao tomados na aula. Isso é, portanto, dar espaco ao lugar de fala de cada um dos
participes do processo, ou seja, possibilitar que eles construam suas proprias epistemologias,
suas proprias diretrizes, reivindicando seus proprios pontos de andlise e estabelecendo, assim, a
quebra com uma visao universal. (RIBEIRO, 2017, p. 34-35).
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Ao contrario do que pode parecer, uma pedagogia bailarina da Histéria nao é uma reacao que
visaria destruir os curriculos, as bases, os modelos, as formulas e a forma como funciona a escola.
E, na verdade, uma tentativa de potencializar a propria experiéncia escolar, aquilo que vem das
proprias bases, parametros, normas, diretrizes, na medida em que usa o que é apontado pelos
caminhos lancados dentro da propria escola de forma a valorizar a experiéncia de si, a conforma-
cao do préprio lugar onde a Histoéria é efetivamente construida: a vida de cada um dos sujeitos
que integram o lugar-sociedade, o lugar-mundo e buscam dar sentido a ele e definir, juntamente
com ele, as formas como devemos lidar com o tempo daqui por diante.

Tomar a filosofia da diferenca como ponto de partida para uma pedagogia bailarina da Histéria
é um uso livre da teoria. Talvez seja minha forma de manifestar esse desejo ja com uma pratica:
profanando os conceitos pré-existentes e criando um a partir deles. Meu lugar aqui, néo é o de
ser fiel ao saber que tomo como ponto de partida, mas o de profana-lo como, possivelmente,
os proprios Gilles Deleuze e Félix Guattari gostariam que acontecesse. Assim, minha proposta é,
como indicaria André Monteiro Guimaraes Dias Pires, a de uma indisciplina forte, aquela capaz de
ser poténcia de criacao e nao de destruicao. (PIRES, 2012). Trata-se, portanto, de um confronto,
nao a instituicao escola, mas a instituicao saber histérico, um chamado a resisténcia enquanto
devir, enquanto possibilidade, nascendo de um lugar minoritario, microbiano, marcado pela
diferenca, pela deformacdo da norma que, diante das metamorfoses que sofre na vivéncia,
pode vir a ser transformada, como ja foi em tantos outros momentos do passado. Afina, ndo é
pelas estruturas macrolégicas que hao de ser transformados o modo de ensinarmos e apren-
dermos, mas sim do nosso lugar, da nossa pratica, do nosso oficio, de nossas (micro)resisténcias.
E daqui que profanamos.
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CAPIiTULO ¢

O (NAO) LUGAR DA HISTORIA NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO: UM PERCURSO ENTRE A
CONSTITUICAO, A LDB E OS PCN

Shirley Claudia da Silva e Souza
Renilson Rosa Ribeiro

O presente texto compreende parte de um trabalho de pesquisa de dissertacao de mestra-
do defendido em 2019, nele a finalidade é apresentar o espaco do ensino de Histéria no Ensino
Médio da educacao basica nos curriculos nacionais a fim de identificar e compreender o lugar
que a histéria regional e local ocupa. Assinalamos o modelo do Ensino Médio que se configurou
no Brasil e o perfil do professor de Histéria que atua nas salas de aulas. Encontramos em Brasilem
licoes (MATTOS, 2000) o ideal de nacao que se pretendia a partir dos livros didaticos de Historia e,
como esse livro também colaborou para orientar a organizacao das aulas da referida disciplina,
refletindo-se no fazer dos professores, ja que se constituiu como um modelo de manual do ensino
de Historia nos primordios da disciplina no Brasil.

O processo de reorganizacao do sistema de ensino e do curriculo em curso tem suscitado
o debate sobre o ensino de Historia. Aproveitando este cenario de mudancas, o texto tem por
objetivo analisar a construcao do curriculo a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (LDB),
que estabelecem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — e que orienta a forma como se
deve organizar, articular, desenvolver e avaliar as propostas pedagodgicas de todas as redes de
ensino brasileiras.

A leitura e as analises dessas configuracdes curriculares sao indispensaveis, posto que o
curriculo assume cada vez mais um papel de ligeira importancia nas formulacées da historia
escolar. Nesta direcdo, o texto percorre leituras e pesquisas empiricas, das quais sao impossiveis
desvincular o ensino de Histéria do que esta intrinsecamente conectado ao chao da escola de
educacao basica. (ABUD, 2017, p. 13).
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Neste trabalho, apresentamos também um breve histérico da presenca da disciplina no cur-
riculo escolar brasileiro, desde a sua implantacao no Colégio Pedro Il — na regéncia de Bernardo
de Vasconcellos, em 1837 — até as reformulacoes curriculares decorrentes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado (LDB) de 1996. Destacamos que, nesta trajetéria de configuracao, o curriculo
se torna uma forma de relacdo de poder, o que confere uma postura oficial ao conhecimento
histérico. Conforme aponta Katia Abud (2015, p. 28):

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de intervencao
do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em Ultima instancia, na forma-
cao da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no sentido que interessa aos
grupos dominantes. Através dos programas divulgam-se as concepgdes cientificas
de cada disciplina, o estado de desenvolvimento em que as ciéncias de referéncia
se encontram e, ainda, que direcdo deve tomar ao se transformar em saber escolar.
Nesse processo, o discurso do poder se pronuncia sobre a educacdo e define seu
sentido, forma, finalidade e contetido e estabelece, sobre cada disciplina, o controle
dainformacéo a ser transmitida e da formacao pretendida. Assim, a burocracia estatal
legisla, requlamenta e controla o trabalho pedagdgico.

Apontamos aqui a trajetéria percorrida pelo Ensino Médio no Brasil, marcada pela forte pre-
senca dos poderes que foram instituidos ao longo de sua configuracao. Apesar das diversas pro-
postas que se apresentavam para este modelo de ensino secundario — cujo objetivo era preparar
0 estudante para seu ingresso no curso superior — todas elas tinham algo em comum: a relagcao
entre educacao e trabalho, além de requisitos que atendessem aos interesses do mercado. Esse
percurso aponta para os interesses das elites econémicas pela educagao, servindo como umins-
trumento para sua utilizacao. Nos ajuda a compreender o cenario nacional ao qual as politicas para
educacao e, principalmente, para a formatacao das leis se encontrava. Analisamos a tentativa de
se estabelecer uma ponte que justificasse a elaboracdo de projetos de lei voltados para atender a
demandas sociais especificas. Buscamos apontar que, em meio ao processo de reorganizagcao do
sistema de ensino e do curriculo em curso, ha provocacdes em torno do debate sobre o ensino
de Historia, que sao divergentes e até polémicos.

Com objetivo de contribuicao no campo das politicas educacionais, principalmente no cam-
po do ensino de Histdria, nos alinhamos as contribuicdes de Christian Laville (1999, p. 127) que
registrou em seus trabalhos o interesse, a vigilancia e as intervencdes que o ensino de Historia
suscita nos mais altos niveis de poder, segundo o autor “era preciso tornar os jovens capazes de
participar democraticamente da sociedade e desenvolver neles as capacidades intelectuais e
afetivas necessérias para tal” Nesta seara, apresentamos o ensino de Histdria dentro dos curriculos
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e dos programas que se constituem como instrumentos de poder e intervencao do Estado no
ensino, o que significa sua interferéncia, em Ultima instancia, na formacéo da clientela escolar para
o0 exercicio da cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes.” (ABUD, 2015, p. 28).

No que se refere aos objetivos ou finalidades do ensino de uma disciplina escolar como a
de Histdria, € importante observar como tais objetivos se inserem e se integram na constituicao
ou transformacao paradigmaticas de um determinado campo de conhecimento, concedendo
a Historia um papel diferenciado. A sua existéncia, enquanto disciplina escolar, de acordo com
Abud (2015, p. 28) sugere, sobretudo, “seu papel formador de identidade nacional”.

Dentro dos limites deste texto, ambicionamos apresentar as formas histéricas do ensino
de Histéria na Educacdo Basica sob a 6tica das politicas educacionais que colaboraram para
o nascimento e fortalecimento dessa disciplina nos curriculos escolares. O referencial tedrico-
metodoldgico inspira-se na analise de documentos (leis, diretrizes e curriculos) e nas producdes
bibliograficas disponiveis sobre o tema. Desta forma, o texto foi construido atendendo a trés eixos.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais em sintonia com
entidades internacionais

Eram 26 de junho de 1998 e, por meio da Resolucdo da Camara da Educacao Bésica (CEB) n. 3,
o Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educacao (MEC), instituiu os chamados Pa-
rametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN), dentre os quais o de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, no qual a disciplina Histdria estava presente. Quatro anos mais tarde, em
2002, 0 mesmo ministério lanca o PCN+, uma versao mais especifica. Isto é com orientacbes que
viessem a complementar o primeiro PCN redigido para o Ensino Médio em 1999. Assim, o MEC
objetivava orientar os curriculos de maneira que os tornassem interdisciplinares; entretanto, néo
nos aprofundaremos neste ultimo modelo.

Partimos para analises sobre as mudancas propostas pelos documentos que atingiam todas
as disciplinas do curriculo do Ensino Médio e, mais tarde, focamos especificamente no que diz
respeito a Historia Regional — perspectiva histérica que teria sido orientada a estar presente no
curriculo desde a década de 1930. Destacamos que as mudancas e as orientacoes curriculares
até entao, nao tinham uma participacao significativa dos professores e da comunidade.

Podemos inferir que o contexto politico e social ao qual estava inserido o pafs — sob o gover-
no de Getulio Vargas — refletia-se diretamente nos assuntos referentes a educacao, assunto de
competéncia do Departamento Nacional de Ensino, 6rgao ligado diretamente ao Ministério da
Justica. Desta forma, com a criacdo do Ministério da Educacao (de acordo com o manifesto de
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um grupo de intelectuais conceituados, como Anisio Teixeira e Fernando Azevedo) propunha que
o Estado organizasse um plano geral de educacao e definisse a bandeira de uma escola Unica,
publica, laica, obrigatdria e gratuita.

Para Manoel Pereira de Macedo Neto (2009) a elaboracao dos PCN nos anos de 1990 foi uma
resposta as exigéncias de organismos internacionais no sentido de ajustar as politicas curriculares
brasileiras aos interesses e estratégias dos érgaos financiadores internacionais. Configura-se, com
isso um atrelamento das politicas educacionais do Brasil as diretrizes politicas impostas por essas
entidades. Em sintonia com essa critica, Joana Neves (2000, p. 61) afirma:

[..] os documentos elaborados para os PCN atenderam a orientacdes de politica edu-
cacional que, claramente, remetem para exigéncias de érgéaos internacionais, finan-
ciadores da educacéo. Nao é intencao fazer trocadilho infame, mas o fato de os PCN
estarem de acordo com orienta¢cdes de organismos internacionais como a Unesco,
nao € gratuito.

Segundo Macedo Neto, a auséncia de um envolvimento mais efetivo da sociedade no pro-
cesso de elaboracao dos PCN revela uma contradicdo: “pois embora o documento apresente
uma proposta comprometida com a cidadania, sua elaboracao nao resultou de uma experiéncia
verdadeiramente democratica!” (2009, p. 3). Ao refletir sobre a educacdo para uma cidadania
democratica, temos que pensar sobre o que sao as nagdes democraticas que se organizam
através da Unesco, quando pensam o modelo de educacao e dos curriculos. Martha Nussbaum
(2015), filésofa e tedrica da educacao estadunidense, assinala que a perspectiva de progresso
destas nacdes esteja determinada pelo aumento do seu produto interno bruto per capita ‘como
se representasse adequadamente a qualidade de vida geral de uma nacao’, isto €, modelo de
educacao e curriculos adotados de acordo com critérios de economistas.

Para Marcelo de Souza Magalhaes (2006, p. 4):

Os 6rgdos internacionais sao frequentemente vistos como defensores de interesses
externos a sociedade brasileira, muito ligados a grandes corporacoes transnacionais.
A auséncia de um consenso minimo acerca dos beneficios destas politicas publicas
é um sinal do quanto as questdes relacionadas a educacdo eram, na época, COMO
sao até hoje, alvos de intensas disputas, em que diversos grupos, com seus projetos
politicos, concorrem entre si.

Assim, acompanhamos a construcao dos curriculos nacionais pautados sob a légica do merca-
do — muito mais do que propriamente para interesses do coletivo — como o documento propde.
Nessa direcao é que varios estudiosos e intelectuais, dentre eles professores e pesquisadores, irdo
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se debrucar e se manifestar em favor de um curriculo mais heterogéneo e democratico. O Brasil,
como os outros paises da América do Sul, se empenha em promover reformas na area educacional.
O objetivo é o de superar o quadro que, historicamente, o colocou em desvantagem frente aos
indices de escolarizacao e de conhecimento das nacdes mais desenvolvidas. De acordo com as
Bases Legais dos PCN, no que diz respeito ao Ensino Médio:

[..] dois fatores de natureza muito diversa, mas que mantém entre si relacdes ob-
servaveis passam a determinar a urgéncia em se repensar as diretrizes gerais e 0s
parametros curriculares que orientam esse nivel de ensino. Primeiramente, o fator
econdmico se apresenta e se define pela ruptura tecnoldgica caracteristica da cha-
mada terceira revolucao técnico-industrial, na qual os avancos da microeletrénica
tém um papel preponderante, e, a partir década de [19]80, se acentuam no Pafs.
(BRASIL, 1999, p. 6).

Parafraseando o documento: nas décadas de 1960 e 1970, tendo em vista o nivel de desenvol-
vimento da industrializacdo dos paises subdesenvolvidos das Américas, a politica educacional tinha
por finalidade para o Ensino Médio a formacédo de especialistas capazes de dominar a utilizacdo
de maquinarias ou de dirigir processos de producao. Esta tendéncia levou o Brasil, na década de
1970, a propor a profissionalizacao compulsoria, tal estratégia que também visava a diminuicao
da pressao da demanda sobre o Ensino Superior. O texto da Lei n. 5.692/1971 apontava para o
que chamou de “aspiracdes” da populacdo em relacao as demandas do sistema produtivo do
capitalismo fortalecido pelo chamado“Milagre econdmico brasileiro”. Portanto, a educacao basica
deveria atender e ser vista como meio de acesso as hierarquias ocupacionais.

De acordo com o trabalho apresentado pelo INEP a XVIII Reunido Conjunta do Conselho
Federal de Educacao' com os Conselhos Estaduais de Educacao, em 1982:

O ensino de 2° grau desempenhava as funcdes formativa e propedéutica, com énfase
na segunda, principalmente a partir do surgimento dos cursos de nivel superior no
Pais. Por meio dele, os filhos da elite iniciavam-se no dominio dos contelidos necessa-
rios ao prosseguimento dos estudos em nivel superior, a0 mesmo tempo em que se
reforcava significativamente sua socializacao familiar, levando-os ao desenvolvimen-
to de valores de discipling, respeito as tradicdes e civilidade.

1 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 377 Brasilia. A profissionalizacao do ensino na Lei n. 5.692/1971; trabalho apresenta-
do pelo INEP a XVIIl Reunido Conjunta do Conselho Federal de Educacdo com os Conselhos Estaduais de Educacdo. Brasilia, 1982, p. 14-15.
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Percebem-se as fungdes acentuadas tanto do ensino propedéutico quanto do profissiona-
lizante no Brasil entre as décadas 1930 a 1960: o projeto de modernizacao do pais que, de um
lado, formava a elite dirigente urbana — que fornecia suporte a politica de industrializacdo — e, do
outro, atendia a qualificacdo das camadas menos abastadas desta mesma populacao.

Desta maneira, assinala-se a dualidade do sistema de ensino, que se encarregava da sociali-
zacao diferenciada entre trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais. O que exclui, por
definicao, uma formacao integral do individuo. (INEP, 1982, p. 20). As ‘competéncias e habilidades’
sao requisitos que atualmente norteiam o Ensino Médio de formacéo geral em oposicao a forma-
cao especifica. Assim, desenvolver as capacidades de pesquisar, buscar e organizar informacoes,
criar e formular para ir além do exercicio de memorizacao tornaram-se principios que orientam
o curriculo do Ensino Médio, de acordo com texto das Bases Legais e que agora se apresentam
nos PCN.

Neste sentido, a Constituicao de 1988 formatou seu texto na tentativa de atender as neces-
sidades dessa etapa da educacao basica que se pretende construir. Segundo o texto das Bases
Legais, a Constituicao pretende fortalecer o federalismo, a ponto de descentralizar as decisoes
acerca dos curriculos. Permite-se, com isto, que as escolas possam elabora-los de forma mais au-
tdbnoma e de acordo com sua realidade. Contudo, nés professores da educacao basica, assistimos
ao retorno de instrugdes normativas que norteiam a rede publica de ensino a uma educacao que
prepare e instigue o estudante ao trabalho. Porém, nao um trabalho racionalizado, intelectualizado
e cientifico, pois este serd destinado aos que conseguirao ter acesso a educagao superior - his-
toricamente ocupada pelas elites econémicas. Aos mais pobres, neste cenario, ficara reservado
apenas o ensino profissional de nivel elementar.

U

A organizacdo curricular hierarquizada e centralizadora

A década de 1990 foi marcada pela expressiva ampliacdo do debate sobre o ensino de His-
toria, uma vez que neste periodo houve, por parte do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996); e a elaboracao e aplicacao do
Plano Nacional de Educacao, dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental e
médio (a partir de 1997 e consolidado em 1999); dos Referenciais Nacionais para Formacao dos
Professores (1999); dentre outros documentos. Estas leis e textos tém lancado novas discussdes
e conflitos tanto nas escolas quanto nas universidades no presente milénio.

Anteriormente, vimos que estas politicas educacionais estavam atreladas aos interesses inter-
nacionais e eram pouco democraticas, como se pretendia fazer. Macedo Neto (2009, p. 3) chama
a atencao para o que ele diagnosticou como “centralizacao e a hierarquizacao nas organizacoes
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curriculares”. Segundo o autor, ambas foram favorecidas, por exemplo, pelos “niveis de concre-
tizacao curricular” Isto é, os autores do documento afirmam que para compreender a natureza
dos PCN seja necessario situa-los em relacao a quatro niveis de concretizacao assim elencados:

O “primeiro nivel de concretizacdo curricular”é o conjunto dos PCN, que constituem
uma referéncia nacional a todos os alunos do pais. O sequndo “nivel de concretiza-
cao” diz respeito as propostas curriculares dos estados e municipios, tendo os PCN
como referéncia para as elaboracées das secretarias de educacao. O “terceiro nivel
de concretizacdo” diz respeito a proposta curricular por cada instituicdo escolar. E o
‘quarto nivel de concretizacdo” é o momento da realizacao das atividades de ensino
e aprendizagem na sala de aula, momento em que o professor, sequndo as metas
estabelecidas na terceira fase, faz sua programacéo, adaptando-a as especificidades
do grupo. (MACEDO NETO, 2009, p. 4).

Chama a atencdo os niveis dessa concretizacao curricular, a hierarquia posta como referéncia
a ser seguida pelas secretarias de educacao dos estados e dos municipios, ao passo que o quar-
to e Ultimo nivel de concretizacao, que diz respeito aos processos de elaboracao, articulagdo e
desenvolvimento do ensino e aprendizagem que esta diretamente relacionado com os sujeitos
que ocupam o espaco real, a sala de aula, foram pensados e nivelados abaixo dos demais.

Ha claramente neste nivelamento curricular — se preferirem — uma disputa pelo lugar de fala
em que as escolhas, os planejamentos, sao pensados e idealizados por intelectuais que vivem
ou que viveram o cotidiano da educacao basica e que pensam constantemente o modelo de
curriculo que estd em voga. Esta leitura abre um leque de possibilidades que, abertamente, nos
lancam para interpretacoes que seguem a seguinte problematica: a quem interessam os curriculos
de ensino de Historia? E mais: os curriculos sao imparciais ou carregam consigo uma bagagem
ideoldgica e tendenciosa? Para Ivor Goodson (1997, p. 13), em Sobre a forma curricular: notas
relativas a uma teoria do curriculo, algumas reflexdes sobre o curriculo sao consideradas, e ele o
apresenta enguanto uma“construcao social” Desta feita, o autor faz questionamentos importantes,
sobretudo de como tratamos o curriculo de forma atemporal, isto é, tratamos o curriculo como
algo que néo foi afetado pelo tempo.

De acordo com o autor, é necessario olharmos o curriculo por dentro, isso levaria a um pro-
cesso de melhor compreensao de sua estrutura e de seu objetivo, logo, também avaliamos e
percebemos suas transformacoées. Na leitura de Goodson (1997), a selecdo e a distribuicdo do
conhecimento escolar estao atreladas ao controle social e sdo sustentadas por relacbes de poder.
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Circe Bittencourt (2015, p. 12) aponta para a leitura que os programas curriculares fazem, e
que deixam impressdes ambivalentes e contraditdrias em relacéo as reformulacdes que propdem.
A autora acredita que esta é uma condicdo inevitavel, se puder levar em consideracdo as‘intengdes
do poder instituido’, e as intencdes da propria escola. Bittencourt assinala para as perspectivas e os
limites desta abordagem, analisa o alcance das mudancas e as continuidades do conhecimento
histérico escolar contido na documentacédo formulada pelo poder educacional, bem como nas
possiveis articulacdes com”“o curriculo real, vivido por professores e alunos na sala de aula” No que
se refere a centralizacdo dos curriculos, a Lei de Diretrizes e Bases veio de uma tradicdo herdada
da décadade 1930, cuja centralizacao das tomadas de decisao sobre a escola se fazia muito forte.
A lei atribuia aos Conselhos Federal e Estadual de Educacao as definicbes do nlcleo comum de
conteldos e da parte diversificada do ensino, respectivamente. O que significava dizer que o
planejamento era feito fora do espaco da escola, por érgaos de governo criados para tal finalidade.

Este fato provocou a resisténcia dos professores as propostas curriculares, quase sempre vistas
como“pacotes”externos, distantes da realidade escolar. (MAGALHAES, 2006, p.4). Com a“abertura
democratica’, do final dos anos 1970, professores do Ensino Médio e das universidades do Brasil
deram inicio a reaproximacao dos debates acerca do retorno do ensino de Historia e de Geografia,
bem como a redefinicao profissional dos professores através das lutas para recobrar a dignidade
do trabalho. De acordo com Circe Bittencourt (2015, p. 13-14) “era igualmente urgente estabe-
lecer novas formas na vida de relacdes pedagdgicas para possibilitar didlogos com alunos cujo
perfil era bastante diferente de outros momentos da histdria escolar brasileira” A autora também
analisa documentos provenientes do ensino fundamental produzidos entre os anos de 1990 e
1995 pelos estados brasileiros e ressalta que esses documentos sao bastante heterogéneos, com
"acentuadas diversidades em sua forma como as propostas foram elaboradas e apresentadas aos
leitores, no elenco dos contelidos selecionados e nos métodos de ensino sugerido”. Bittencourt
ainda demonstra em suas analises a superacao do modelo tecnicista dos anos 1970, sobretudo
a configuracao de um curriculo que se preocupa em delimitar a drea que concerne a disciplina,
pois partia de fundamentacdes tedrico-metodoldgicas advindas do conhecimento cientifico de
referéncia.

Alguns debates vislumbravam as transformacgdes politicas para um futuro proximo, e pesaram
a resisténcia e as criticas que suscitavam e expressavam concep¢des sobre curriculo e tradicoes
estabelecidas, com repercussdes sobre a formacao de professores. Assim, abriram-se as discussoes
com os docentes, na tentativa de esclarecer os varios sujeitos produtores do texto oficial, consi-
derando as articulacbes entre os 6rgaos burocraticos formados por técnicos com assessorias das
universidades, mostrando-se flexiveis as discussdes com os professores. Surgia certo consenso
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entre os setores considerados basicos para elaboracdo dos curriculos: poder instituido, academia
e professores.

Bittencourt assinala ainda as dificuldades e obstaculos que permanecem no cotidiano das
escolas e que estdo ausentes do texto formal. Para ela, por mais que os grupos de professores e
estudantes “reivindiquem participacao na elaboracao de instrumentos de trabalho, ela tem se
restringido a leituras e discussdes posteriores a sua elaboracao.” (BITTENCOURT, 2015, p. 14).

O Ensino de Histoéria no curriculo do Ensino Médio

Para Laville (1999), boa parte dos paises do Ocidente percorreram os mesmos caminhos e
no Brasil ndo foi diferente, a educacdo estd em constante transformacédo e é um espaco para
debates e reformulacdes sempre em movimento. Sobre o ensino de Histdria, assinalamos que
este ocupa um espaco privilegiado de disputa entre os poderes instituidos e pelos profissionais
da drea; assim como nos diversos lugares formativos, com vistas a producdo e a transmissao de
saberes. Neste sentido, as politicas publicas do Estado buscam regular a educacao escolar no pais
e demarcam, através de seus instrumentos legais, “programas e projetos as correlagdes de forgas
sociais e politicas em determinados momentos historicos”

O Ministério da Educacao apresenta os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
como ‘o resultado de meses de trabalho e de debates realizados por diversos especialistas e edu-
cadores de todo o Brasil”. Segundo o documento, estes parametros foram feitos com o intuito de
auxiliar as equipes escolares na execucao de seus trabalhos. Eles se propdem a servir de“estimulo
e apoio a reflexdo sobre a prética didria, ao planejamento de aulas e, sobretudo, ao desenvolvi-
mento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a atualizagao profissional” (PCNEM, 1999).

Esta versao do documento pretendia levar em conta as disposicoes do Parecer n. 15, que
integra a Resolucao n. 3/1998 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educa-
cao, trabalhando em conjunto com especialistas e professores do Ensino Médio e levando em
consideracao o que foi produzido para reflexao e as primeiras versdes para a area das Ciéncias
Humanas, bem como as discussdes e criticas a que foram submetidas ao longo dos trabalhos.
O documento chama a atencdo para o fato de que os especialistas pensaram para além dos
conteudos da base comum, tais como: Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia e que incluem,
“explicitas ou ndo”, alusdes a outros conhecimentos que estao habitualmente formalizados nas
disciplinas escolares das Ciéncias Humanas para o Ensino Médio, como por exemplo, Antropologia,
Politica, Direito, Economia e Psicologia. A intencdo segundo o préprio documento é:
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[..] afirmar que conhecimentos dessas cinco disciplinas sdo indispensaveis a forma-
¢ao bésica do cidadao, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos
com que operam, seja no que diz respeito situacdes concretas do cotidiano social,
tais como o pagamento de impostos ou o reconhecimento dos direitos expressos
em disposicoes legais. Na perspectiva do exercicio da cidadania, importa em muito o
desenvolvimento das competéncias envolvidas na leitura e decodificagdo do “econo-
més”e do“legalés”. (PCNEM, 1999, p. 7).

O documento supracitado também deixa margem para que as escolas facam suas escolhas,
de maneira que elas possam aderir a estes conhecimentos em seus curriculos, organizando-os
de maneira propria. Entretanto, Thais Nivia Fonseca (2003, p. 68-69) considera que, embora o
documento tente se colocar como orientativo, ele “passa cada vez mais fortemente como nor-
teador(es) das acdes nos ensinos fundamental e médio” Nesta perspectiva os PCN funcionariam
como uma espécie de “programa curricular”para o ensino de Histéria. Observamos que a suges-
tao é feita para ‘que esses conhecimentos (aqueles propostos pelo curriculo oficial) aparecam
em atividades, projetos, programas de estudo ou no corpo de disciplinas ja existentes. Tanto a
Historia quanto a Sociologia, por exemplo, englobam conhecimentos de Antropologia, Politica,
Direito e Economia." (PCNEM, 1999, p. 4).

Voltamos, entdo, para as Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio publicadas
em 2006, que frisavam, até entao, os marcos legais para oferta do ensino médio consubstanciado
na LDBN.9394/1996 e que assim representam um divisor na construcao da identidade da terceira
etapa da educacao basica brasileira. (BRASIL, 2006, p. 7).

Destacamos dois aspectos: O primeiro refere-se as finalidades atribuidas da terceira etapa da
educacao basica: "Art. 35 — lll 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; § 4° -
A preparacao geral para o trabalho” bem como o desenvolvimento de competéncias para con-
tinuar seu aprendizado. O segundo propde a organizacao curricular elencado com os seguintes
componentes: Base Nacional Comum Curricular“a ser complementada em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a especificidades regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e do préprio aluno” (LDB, 1996, art. 26); segundo,
‘0 planejamento e ao desenvolvimento organico do curriculo, superando a organizagcao por
disciplinas estanques”; terceiro, “a integracao e articulacao dos conhecimentos em processo per-
manente de interdisciplinaridade e contextualizacao”; quarto,“a proposta pedagogica elaborada e
executada pelos estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema
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de ensino (LDB, 1996, art. 12); quinto, “a participacao dos docentes na elaboracao da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino.” (LDB, 1996, art. 13).

Apontamos que a construcao do curriculo envolve uma légica que recai sobre o contexto social
em que é produzido mediante fatores “epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais ndo
tdo nobres e formais, como interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de
legitimacao e de controle! (RIBEIRO, 2004, p. 2). Nesta linha, continua o autor, “dentro do texto cur-
ricular podemos identificar varios discursos presentes e ausentes, citados ou implicitos, que o cons-
titui varias vozes, teorias, concepcoes, interesses, vontades constroem esse discurso (curriculo)”.

Encontramos, nas consideracoes anteriores, “pistas”que nos colocam na direcao do conheci-
mento e dos saberes, ora produzidos, que foram transformados e dotados de significacao para
que, assim, pudessem cair no gosto e no prestigio ou que fossem rejeitados de vez, em favor de
interesses mais fortes ou mais socialmente relevantes.

Entendemos que o curriculo é carregado de discursos que elaboram “os modelos de profes-
sores, de alunos, de escola, de sociedade, de politica, de disciplina e de condutas’, tornando-se
discursos que orientam e produzem sujeitos e suas identidades, atribuindo-lhes classe, género,
etnia, concepcao de nacao. O curriculo se propde a construir identidades e subjetividades.
(RIBEIRO, 2004, p. 2). Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 150) propoe a seguinte reflexao sobre o que
é o curriculo:

[..] ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes.
O curriculo tem significados que vao além daqueles aos quais as teorias tradicionais
nos confirmaram. O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é trajetdria, via-
gem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo
se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é do-
cumento de identidade.

Nesta otica, o curriculo aqui nos apresenta uma série de possibilidades de leituras e inter-
pretacoes, pois ele fora construido por “maos” que habilmente se concentraram em propor um
documento capaz de servir como modelo para formacao basica intelectual brasileira; ou sendo
mais radical, na construcao da identidade nacional. Para lvor Goodson (1997, p. 27) "o curriculo esta
longe de ser uma unidade construida desapaixonadamente e &, de fato, um terreno de grande
contestacao, fragmentacdo e mudanca”. E, no processo de construcdo da identidade nacional,
além de outros objetivos, o ensino de Histdria se destaca frente as outras disciplinas, mas de
maos dadas com outras da mesma drea de conhecimento, ou seja, das Ciéncias Humanas. E no
processo de construcao é que surgem questoes que norteiam as bases que configuram ideais
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de modelos a serem seguidos. Nesta perspectiva, ainda sob as analises de Tomaz Tadeu da Silva
(2002, p. 150), 0 que ensinar?"foi o mote para entender como a disciplina Histéria ganhou espaco
junto a outras areas de conhecimento dentro do curriculo. Assim “o que ensinar” nos revelaria
as teorias que embasariam o curriculo, porque estao postas explicitamente ou ndo no que diz
respeito ao “desenvolver critérios de selecao que justifique a resposta que dardo aquela parte
que vai constituir precisamente o curriculo.” Para Silva (2002), as teorias do curriculo existem e
fizeram frente tendo decidido quais conhecimentos deveriam estar elencados, pois estas teo-
rias buscavam justificar e legitimar por que “esses conhecimentos e nao aqueles deveriam estar
presentes” Nas palavras do autor:

No fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questdo de identidade ou de sub-
jetividade. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo’, que vem do la-
tim “curriculum’, pista de corrida, podemos dizer que no curso dessa corrida que é o
curriculo, acabamos de nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas, quando
pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de
que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nossa identida-
de, nossa subjetividade. (SILVA, 2002, p. 18).

E nessa dimensao de construir “identidades” e levar em consideracao nossa subjetividade,
que os curriculos nacionais convocam, através dos PCN, os profissionais que atuam na area de
Ciéncias Humanas para “participar do projeto de construcao de um novo Ensino Médio para o
Brasil, que assegure aos nossos jovens condicoes para o ingresso na vida adulta aptos atuarem
nos diversos contatos sociais!” (Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio, 2006, p. 67).

Caberia entédo, de acordo com o documento, as Ciéncias Humanas e a Filosofia, favorecer
uma formacao basica que assegure a cada um a oportunidade do sujeito de se construir como
ser pensante e autébnomo de uma identidade social referida tanto a dimenséo local da sociedade
brasileira com suas espacialidades e especificas temporalidades concretas quanto a dimensao
mais global. Além da chamada aos profissionais da area, os PCN regozijam “o sentido da apren-
dizagem na érea’, traduzidos nas sequintes palavras:

Repensar o papel das Ciéncias Humanas na escola basica e organiza-las em uma area
de conhecimento do Ensino Médio implica relembrar as chamadas “humanidades’,
nome genérico que engloba as linguas e cultura classicas, a lingua e a literatura ver-
naculas, as principais linguas estrangeiras modernas e suas literaturas, a Filosofia, a
Historia e as Belas Artes. (PCNEM, 1999, p. 5).
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Na esteira dessas reflexdes sobre aprendizagem, Maria Auxiliadora Schmidt afirma que a
organizacao de propostas curriculares brasileiras considera:

[..] a predominancia de concepcéao de aprendizagem historica baseada na ideia de
competéncias fundamentadas na psicologia educacional, bem como uma tendéncia
em situar a aprendizagem a partir do método de producao do conhecimento his-
torico, ndo revelando, ainda, uma concepcao de aprendizagem historica situada na
epistemologia da propria ciéncia da Historia. (SCHMIDT, 2009, p. 203).

Os Parametros Curriculares propdem complementar e ampliar as perspectivas para o Ensino
de Historia para jovens do Ensino Médio, estimulando um ensino que favoreca condicbes para
que os estudantes ampliem conceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino Fundamental,
no sentido de que o ensino de Histdria possa contribuir “substancialmente para a construcao
dos lacos de identidade e consolidacao da formacao da cidadania” No tépico “Por que ensinar
Historia” retomamos ao modelo de analise de Tomaz Tadeu da Silva ((2002), que diz respeito as
consideragdes sobre identidades e subjetividades que operam a configuracao de curriculos. Os
PCN nao fogem a esta expectativa, a de que, a partir da problematica, se configure o sentido de
a disciplina constar no curriculo do Ensino Médio.

Consideracoes finais

A trajetoria de construcao e implementacao do Ensino Médio tem servido como campo de
disputas de interesses neoliberais, cujo mote é a formacao que se afasta da didatica nacionalista
para atender aos interesses do mercado. Até 2006 as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio atribuiram a esta etapa de ensino o aprimoramento do educando como ser humano, sua
formacao ética, o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico,
sua preparacao para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para a con-
tinuidade de seu aprendizado. O que nos interessa assinalar € que sempre houve uma disputa
tedrica e politica em torno dos processos de elaboracdo dos curriculos e da organizacao do En-
sino Médio; especialmente no que diz respeito a disciplina de Histdria. A Histdria aparece como
disciplina que exerce influéncia nas discussdes curriculares que incidem forca e debate sobre as
demandas sociais “uma vez que se trata de disputas pela memoria coletiva, de opera¢des histo-
ricas que déo visibilidade a diferentes posicdées enunciativas e pontos de vista sobre o passado
e, consequentemente, sobre o tempo presente.” (CAIMI; OLIVEIRA, 2017, p. 70).

O debate em torno dos conteudos, tanto na midia quanto na opinido publica foi intenso e
durou varios anos até chegar a finalizacédo da Base Nacional Curricular Comum. Embora houvesse
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resisténcia e conciliacoes, professores de Histéria tem perdido espaco, como exemplo, o Novo
Ensino Médio que vem reduzindo a carga hordria desses profissionais, consequentemente redu-
zindo seus salarios. Além disso, os estudantes sdo orientados a profissionalizacdo para criacdo de
substratos para o mercado de trabalho logo apds concluirem a educacao basica.
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CAPIiTULO 10

UM SENTIDO PARA A PRATICA
DE ENSINO DE HISTORIA

Katia Maria Abud

A atuacao dos professores de Histéria vem sendo objeto de diferentes estudos entre os pesqui-
sadores de ensino. Nos anos finais do século XX, pode ser notado o aparecimento de numerosas
pesquisas e publicacdes que tratavam do ensino de Histdria, centralizados em grande nimero,
nos estudos sobre o trabalho docente, desempenho de estudantes e professores, sobre os con-
teldos e programas e propostas curriculares, suas concepcdes sobre a disciplina. Pode-se incluir
ainda como ponto de questionamento a pratica que o historiador/professor desenvolve nos seus
trabalhos e constrdi e reconstréi seu conhecimento ao se envolver na construcao e reconstrucao
do conhecimento histérico do estudante. A Didatica da Histéria, propondo operacdes cognitivas
a cargo dos estudantes, buscando um modo de compreensao do passado que se aplicasse, ao
mesmo tempo, ao seu proprio meio e aquele sobre o qual os historiadores desenvolvem suas
proprias explicacdes organizando os fatos histéricos de acordo com as mudancgas.

A Didatica da Historia, propondo operagdes cognitivas a cargo dos estudantes, buscando um
modo de compreensao do passado que se aplicasse, a0 mesmo tempo, ao seu proprio meio e
aquele sobre o qual os historiadores desenvolvem suas préprias explicacdes organizando os fatos
historicos de acordo com as mudancas. Para pensar a Historia ha que se distanciar do senso co-
mum e estabelecer procedimentos da critica das fontes, fazer uso do raciocinio comparativo, da
periodizacao, da generalizacao de conceitos, interrogacao e observacao, lembrando da existéncia
de uma de metodologia propria das Ciéncias Humanas. (BUGNARD, 2009). Sao esses elementos
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento histérico que os estudantes adquirirdo
durante os anos escolares, mediante o saber ja adquirido do professor.

Os cursos de formacao do professor secundario derivam, em grande parte, da organizacao
curricular das escolas normais, que tem sido o lugar de formacdo do professorado no Brasil desde
o final do século XIX, mas a formacao de professores secundarios passou a ser objeto da preo-
cupacao de administradores pubicos nas décadas iniciais do século XX, quando foram criadas as
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primeiras Faculdades de Filosofia*. Estas foram o embriao das duas primeiras instituicdes univer-
sitarias a organiza-las: A Universidade de Sao Paulo, em 1934, e a Universidade do Brasil em 1937.

Escolas de formacao de professores primarios traziam em seu curriculo tanto as disciplinas do
chamado“Conhecimento Geral’,como aquelas que embasariam as atividades docentes. Entre elas,
a préatica era uma questao crucial, que com frequéncia aparecia nos discursos dos Presidentes das
Provincias da Primeira Republica, que criticavam o ensino tedrico e enalteciam o ensino pratico:
“ndo obstante as criticas feitas a tradicdo de formacao pela pratica do oficio, por vezes desquali-
ficado [...], os discursos contidos nas Mensagens de Presidentes da Primeira Republica criticavam
0 ensino tedrico e enalteciam o ensino pratico, denotando disputas em torno de diferentes
concepcdes de ensino pratico presentes nos programas de formacao do professor” (ECAR, 2019).

A Didética caberia ensinar ao professor desde como se portar em sala de aula até como
organizar sua aula, preparar seu material didatico, elaborar as aulas para “prender a atencao dos
alunos’ treinar sua diccdo e o tom de voz para que ele se fizesse entender pela classe. Estabelecia
as regras para o uso do quadro negro e as da redacao de esquemas ditos pedagdgicos. E, é bom
lembrar, tais regras eram gerais, serviam para todas as disciplinas escolares, pois considerava-se
que todas tinham as mesmas caréncias e as mesmas necessidades. Relacionavam-se as questoes
de conteudo, aos programas, aos objetivos, aos métodos e técnicas. Enfim, a tudo que dissesse
respeito a qualquer atividade na sala de aula caberia a Didatica fornecer a resposta, de acordo
com proposicoes simplistas sobre o ensino e a escola: “Pobre do professor que nao tivesse “dida-
tica”[...] ndo conseguiria conter os arroubos juvenis de seus alunos e prender-lhes a atencao para
que aprendessem as licdes de suas aulas. A Didatica era conceituada como arte, dependente [..],
apenas do jeito e intuicdo do professor [...]" (PROENCA, 1992, p. 31).

Na década de 1930, quando foram inauguradas no Brasil as primeiras universidades, nas quais
foram estabelecidos os primeiros cursos de Histéria e Geografia, pretendia-se que os cursos uni-
versitarios fossem os locais privilegiados da pesquisa e da inovacao do pensamento cientifico. Um
modelo conhecido dessa forma de organizacdo universitaria foi a criacao, em 1934, da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, destinada a ser o centro da producao cientifica da Universidade
de Sao Paulo que nao inclufa, naquele momento, entre seus departamentos o de Educacao.
A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, criada em 1934, listava
entre suas funcodes (Flormar cientistas e professores. No mesmo periodo, a Universidade do Distrito
Federal, fundada por Anisio Teixeira em 1935 e extinta em 1939, quando foi criada pelo Governo
Federal a Faculdade Nacional de Filosofia, parte integrante da Universidade do Brasil, também
tinha como uma de suas finalidades“preparar professores de ensino médio, secundario ou normal!
(ANAIS, 1962). Dos citados, de acordo com Amélia Domingues de Castro, ‘o primeiro instituto de
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ensino superior que funcionou efetivamente, [...] foi a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo. Em Sdo Paulo, a formacao de professores secundarios ficava numa
beiradinha (ou num desvio) da universidade, na Escola de Professores do Instituto (de Educacao)
de Séo Paulo! (FETIZON, 1994).

Na Escola de Professores, receberiam as aulas de Fundamentos Bioldgicos, Socioldgicos e
Filosoficos da Educacao; Psicologia Educacional; Administracao Escolar, Didatica Geral e Especial,
disciplinas que compunham o quadro dos cursos de formacao, ja entdo denominados Licenciatura,
determinadas pela legislacao federal. (ANAIS, 1962). Tais disciplinas seriam a complementacao
para a formacao profissional do professor secundario. As classes do Instituto de Educacédo seriam
o lugar para um contato direto com o alunado e para que o futuro professor aprendesse como
atuar numa sala de aula. Desse modo, a Didatica Especial se traduzia especialmente pelo estagio
nas salas de aula do curso secundario (ginasial ou colegial), respeitadas a formacao especifica de
cada estagiario.

A criacdo das Faculdades de Filosofia ndo trouxe notaveis modificacdes para o ensino de
Historia que, ainda em 1955, apresentava grandes problemas apontados por Castro, que adverte
que os citados abaixo nao eram os Unicos:

a) sobrecarga de matéria nos programas, ou a falta de cumprimento dos mesmos;
b) ensino intelectualizado sem contato com a vida real dos alunos ou alunos dema-
siadamente solicitados [..] da vida moderna.

) professores excessivamente preocupados com a matéria e despreocupados de
suas finalidades. (CASTRO, 1955).

Em 1961, as conclusdes do grupo de professores universitarios que tratou do tema 'V, Didd-
tica, no | Simpésio de Professores de Histdria do Ensino Superior, relatadas por Maria Yeda Linhares,
professora da Universidade de Brasilia, mostravam a permanéncia das mesmas proposicoes que
Castro enfatizava, detendo-se na formacao do professor.

Considerando que um dos objetivos das Faculdades de Filosofia era preparar professores
de ensino médio, a relatora afirma que o objetivo ndo seria alcancado sem que, previamente se
estabelecesse ‘0 qué, para qué e para quem ensinar”. Esclarecia a historiadora que no caso da
Didatica, "o problema torna(va)-se grave. A énfase dada ao como ensinar, limitada a técnicas im-
portadas de paises ricos, chega a falsear o conteldo e a injetar pretensos “fins morais”ao ensino
da Historia no curso secundario. A pratica ministrada confunde-se com uma discutivel “filosofia
da educacao” que termina por fabricar um tipo de Histéria desligado daquele ministrado nos
anos anteriores do curso! (ANAIS, 1962, p. 169-170).
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Denunciava-se, ainda, a inexisténcia de uma coordenacao entre a Faculdade de Filosofia e o
ensino médio e a falta de atrativos da profissionalizacdo de professores frente as dificeis condicdes
de trabalho e aos baixos salérios oferecidos aos profissionais. A este conjunto de fatos se devia a
dificuldade de atrair para os cursos de Histéria os melhores estudantes egressos do secundario.
(ANAIS, 1962, p. 170-171). Acrescente-se, ainda, a deficiéncia de vagas nas escolas publicas que
comecavam a ser criadas em algumas regides do pafs.

No encontro, destacou-se a necessidade da expansao da instalacao de Colégios de Aplicacao
no ambito das Faculdades de Filosofia e a obrigatoriedade de Didatica da Historia ser ministrada
por um Licenciado em Historia.

E notavel a indicacdo para que a disciplina analisasse programas e compéndios e recomendasse
a utilizacdo dos meios audiovisuais. (ANAIS, 1962). A Didatica Especial se apoiava no Estagio a ser
realizado nas escolas de aplicacao, cuja existéncia nao era obrigatdria, mas sua criagao e manu-
tencao, pelas faculdades de filosofia, era estimulada pelo Decreto Lei n. 9.053, de 12 de marco de
1946. Em 1948 surgiu o primeiro deles, entdo denominado Colégio de Demonstracao, no Rio de
Janeiro, que deu inicio a implantacdo do que foi posteriormente chamado de Colégio de Apli-
cacao. A criacao dos novos cursos de licenciatura nas universidades levou a uma expansao dos
colégios de aplicacao e permitiu que outras dinamicas e propostas, que faziam uso de dinamicas
diferenciadas, relacionadas a Escola Nova, fossem colocadas em pratica, como trabalhos em gru-
po, utilizacao de salas-ambiente, grémios, conferéncias, atividades esportivas e artisticas. Dessa
forma, o formando tomaria contato com as novas metodologias e seria um contato importante
para que ela atingisse o meio escolar. As escolas de aplicacdo e as escolas vocacionais mantidas
pelos estados da federacdo também se tornaram, dos anos 1950 até o final dos 1960, polos de
renovacgao educacional.

As condicoes politicas do pafs, a expansao desordenada dos cursos de formacao de professores
e, sobretudo, a Lein. 5.692/1971, que colocou uma nova disciplina, Estudos Sociais, na escola de
primeiro grau, interromperam o trajeto que a Historia percorria como disciplina escolar. Ele foi
retomado com a redemocratizacdo e as possibilidades de participacdo dos professores na elabo-
racao de documentos escolares. A volta da Historia e Geografia, a partir de 1984, como disciplinas
autdbnomas, a retomada de discussdes sobre a formacado de professores, novas concepcdes sobre a
relacdo entre ensino e pesquisa, levou as instituicbes que preparavam professores a reformularem
seus curriculos, ao integrar ao curso disciplinas voltadas para o ensino e ao estabelecer relacoes
mais proximas com os departamentos e/ou faculdades de educacdo, na busca de integracao
entre a formacdo do professor e historiador.
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A Historia, enquanto disciplina escolar, apresenta-se como uma forma de construcao histérica
que se pode desenvolver junto a estudantes. A concepcao que a Historia nao é passado, mas sua
reconstrucdo, na relacdo com competéncias histéricas através do processamento da experiéncia
dele com o presente, faz "da aprendizagem histérica [...] uma necessidade humana basica, uma
compreensao intergeracional da vida’,gerando o processo mental de adquirir competéncias para
compreensao da historia. A aprendizagem histérica € um processo mental de adquirir habilidades
e mudanca temporal entre os homens, no passado. A Teoria da Histéria e a Didatica da Historia,
segundo o autor, ttm o mesmo ponto de partida, mas se desenvolvem em diferentes direcdes
cognitivas, com interesses diversos, fundados nas operacdoes e nos processos existenciais da
consciéncia historica. A Teoria da Historia pergunta pelas chances racionais do conhecimento
historico, a Didatica pelas chances de aprendizado da consciéncia historica. (RUSEN, 2016, p. 17-19;
RUSEN, 1987).

A ciéncia de referéncia remete-se a Didatica da Historia ao propor opera¢des cognitivas pois
a Didatica tem por objeto o ensino nas suas diretas relacbes com a aprendizagem, que na pratica
se desenvolve em estabelecimentos escolares. As disciplinas especificas de ensino de Historia,
que hoje compdem o quadro do curso de Licenciatura podem encaminhar para elaboracéo de
conceitos e praticas destinadas ao desenvolvimento do pensamento histérico dos estudantes,
abandonando o antigo nome de Pratica de Ensino que, no seu titulo, ja se apresentava baseada
exclusivamente na observacao de salas de aula, o Estagio.

Ao mesmo tempo em que ocupa, por forca da legislacdo, um lugar destacado dentro dos
cursos de formacao de professores o estagio € centro de discussao nesses mesmos cursos. Sua
existéncia é frequentemente vista pelos estudantes da licenciatura como“perda de tempo”e pelas
escolas que os recebem como uma intrusao em seu cotidiano, independentemente da legislacao
que implementa sua organizacao. Mesmo com a valorizacao que Ihe foi ofertada pela legislacao,
que ampliou a carga horaria, os problemas de realizacao de estagio persistem, em grande par-
te, provocados pelo distanciamento entre os cursos universitarios e as escolas nas quais deve
realizado. No entanto, ndo nega sua importancia para a formacao de professores, na medida em
que tem sido o Uinico momento em que os futuros professores tém um contato sistematizado e
organizado para encaminha-lo no exercicio da profissao.

Na sua forma usual e mais tradicional o que marca o estdgio dos licenciandos em Histéria é
a presenca do estagiario na sala de aula da escola basica, com predominancia quase absoluta
do estagio de observacao sobre as aulas ministradas pelo professor secundario, em escolas de
primeiro e segundo graus, majoritariamente preparadas a partir de concepcéo factual da Historia,
apoiadas principalmente na historiografia didatica. Nesse aspecto, o estagio ou a Pratica de Ensino,
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“consistia em reproduzir os modelos de ensino considerados eficazes para ensinar aquelas criancas
que possuiam os elementos considerados adequados a aprendizagem.” (PIMENTA, 1995, p. 58-73).

No entanto, hd que se considerar que novos modos de construir o conhecimento histoérico,
aliados a reestruturacao dos cursos de formacao de professores encontraram diferentes canais
ao se utilizar de outras metodologias de ensino, que exigem outros espacos para desenvolver
o conhecimento histérico. Muito ja se discutiu sobre a relacdo entre o conhecimento histérico
produzido nas instituicdes de pesquisa e conhecimento histérico escolar.

No final do século passado, a corrente historiografica conhecida como Nova Histéria trouxe
diferentes aportes a disciplina escolar, que passou a rejeitar a historia factual (chamada de tradi-
cional) expressa pelos textos didaticos inspirados na historiografia da Escola Metddica. A Nova
Historia trouxe novos ares a parte da literatura didatica, que estimulada por reformulagdes cur-
riculares e por medidas governamentais, passou a se utilizar de outros instrumentos, além dos
documentos comumente utilizados para a escrita da Historia.

Também outros instrumentos foram chamados a participar de forma direta da construcao do
conhecimento histérico: documentos oficiais foram juntados aos particulares (correspondéncia
pessoal, didrios, receitas culinarias) textos literarios, objetos da cultura material, letras de cancoes
populares, reproducdes de obras de arte, filmes, entre outros materiais forneceram a base para
construir parte dos pilares que sustentavam os conhecimentos conquistados.

A renovacao dos programas e propostas curriculares trouxe formas de ensinar e aprender,
que permitiram que o Estagio nas disciplinas que tratam do ensino de Historia, fosse realizado
também em instituicdes que atendessem necessidades educativas, como museus, arquivos e
instituicoes cientificas que pudessem atender a publicos escolar e colaborar com a construcao
do conhecimento do passado pelos estudantes. E preciso que se recorde que o estagio nessas
instituicoes terd como finalidade a elaboracao de trabalhos pedagdgicos e propostas sobre as
possibilidades de construcao do ensino-aprendizagem de Histdria a partir dos instrumentos de
construcdo da Histdria cientifica, propiciando ao estagiario a percepcao de novos métodos de
ensino e a proposicdo de novas formas de ensinar.

Ndo se descarta a totalidade do estdgio de observacao, mas sugere-se para 0s estagiarios
atividades de ensino de Histdria com estudantes da escola basica em outros ambientes de traba-
Iho, como museus, arquivos, centros de estudos. Esclareca-se que nao se trata de organizacao de
arquivos ou treinamento para guias de museus, mas de demonstrar a possiblidade de exploracao
didatica de instituicdes, que se proponham tais atividades a partir de seus acervos.
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Entre as fontes pelas quais os estudantes podem aprender sobre esse passado se destacam
0s museus histéricos que guardam, principalmente, os restos materiais que sobreviveram a
passagem do tempo. Segundo o International Council of Museums,“um museu é uma instituicao
permanente, sem fins lucrativos e ao servico da sociedade e seu desenvolvimento, que é aces-
sivel ao publico e reline, conserva, difunde e expde o patrimdnio material e imaterial dos povos
e seu entorno para que seja estudado e eduque e deleite ao publico! (SICILIA, 2012, p. 117-128).

Os museus de Historia se caracterizam pela organizacao de objetos que adquirem significados
historicos, diversos dos que possuiam quando eram objetos sociais. Os documentos da cultura
material, expostos pelos museus, sdo produtos da acdo humana. E a relacdo entre os objetos
expostos e sua utilizacdo pelos sujeitos histéricos que permitem sua transformacao em pecas
expostas em museus. Porque tem uma dimensao educacional nele fundamentada, o museu
participa da producao do conhecimento histérico e frequentemente do invisivel, daquilo que
estd no passado. O que aparece nao € o que existiu no passado, e continua no presente, € a
selecao realizada "quer pelas forcas que operam no desenvolvimento do temporal do mundo
e da humanidade quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado [..]" (LE GOFF, 1992, p. 535).

Os museus oferecem uma grande variedade de atividades para o ensino de Histéria. Por isso
é preciso colocar em pauta a instituicdo e seus objetivos, momento da realizacdo da visita e o
planejamento das aulas de Historia, porque a ida ao museu nao devera ser considerada um pas-
seio, ou atividade externa a atividade escolar ou ao conteudo da disciplina, naquele momento.

Estas caracteristicas fazem dos museus monumentos/documentos, espacos privilegiados para
se aprender Historia, quando explorado como um recurso didatico, ndo meramente um local
de visitas ou um monumento aprazado para comemoracoes de datas civicas. Sao guardides de
artefatos, “produtos da acdo humana... para a sobrevivéncia e continuidade da espécie [..]. Todas
as culturas humanas que ja existiram no planeta produziram, utilizaram e deixaram sinais de
elementos da cultura material que possuiram. (ABUD; GLEZER, 2004).

Para tanto, as atividades propostas devem ser aprovadas pelo professor da classe na qual se
realiza o estagio e estabelecidas as etapas preparatorias da visita propriamente dita. O professor
participara ativamente do trabalho, pois cabera a ele selecionar a classe que devera participar, de
acordo com o planejamento escolar, bem como um tema dentro de conteuddo especifico, com
proposicoes proprias. Para tanto, terd participacdo, em conjunto com o professor supervisor do
Estdgio e com o estagidrio. Sua presenca serd importante na realizacao da visita para a continuacao
do seu trabalho, utilizando o conhecimento desenvolvido pelos estudantes durante a atividade.

E necessario que o professor da classe e o estagiario que coordenardo o trabalho iniciem por
uma visita ao museu histérico pré-selecionado, para conhecer sua localizacao, sua tematica, sua
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historia, recursos humanos. Ainda, mais importante que tudo, a tematica e o material exposto,
que serd objeto do trabalho dos estudantes. Para tanto serao necessarios alguns procedimentos,
que deem sentido a visita, como: tematizacao e problematizacdo; exploracao do espaco e dos
objetos; aprofundamento; construcdo do conhecimento.

A tematizacao e a problematizacao constituem os primeiros passos de uma atividade voltada
para desenvolver o conhecimento histérico a partir da analise de objetos de museu, “mediante
uma metodologia que privilegie a acdo e a reflexdo dos estudantes em relacéo a sua visao de
mundo e suas relacdes interpessoais cotidianas nas diversas dimensoes e nos variados espacos
sociais (ABUD; SILVA; ALVES, 2010, p. 125-146). Os estudantes exploram a localizacdo e a arquite-
tura do prédio e, coordenados pelo professor, discutem o tema relacionando-o aos objetos em
exposicao. Os estudantes explicam suas expectativas e levantam hipoteses em relacao ao museu.
Segue-se, entdo, a exploracao do local que, dependendo da idade dos estudantes, pode ser livre
ou entdo coordenada pelo professor ou por um funciondrio da instituicao. Por fim, selecionam-se
0s objetos a serem analisados de acordo com a tematica escolhida.

Passa-se, entao, a exploracao do espaco e dos objetos. Esta fase se inicia com o reconhecimen-
to do espaco da cidade: das ruas e das construcdes localizando, se houver, os prédios historicos.
Outro aspecto a ser observado é o entorno do museu, que provocara didlogos entre estudantes
e o professor, ao trocar suas impressdes. Uma atividade como a descrita provocara discussoes
na sala de aula que podem levar a um aprofundamento que facilitara a construcao do conheci-
mento. Ainda, alertard os estudantes para, durante seu cotidiano, observarem o espaco que 0s
cerca procurando ver as marcas do tempo em que foi feito, o material com que foi construido,
seu estilo (se couber), seu tamanho. Depois dessas atividades pode-se passar a uma outra fase,
constituida na analise dos aspectos fisicos e simbdlicos dos objetos e outros elementos analisados
no projeto de ensino.

Quanto aos aspectos fisicos, os objetos serdo compreendidos em sua dimensao e tamanho,
tipo do material utilizado, forma, estrutura, técnicas de construcao, ornamentos, condicbes de
preservacao e relacao do objeto com outros objetos do acervo. Ao passar para os aspectos simbo-
licos podemos lembrar de responder algumas questdes para encaminhar a andlise, como quem
construiu ou produziu aquele objeto? Quando foi construido? Para que? Qual sua funcdo? Por
que foi construido dessa forma? O que ele representa? Que aspectos historicos o objeto ajuda a
conhecer? Quais os elementos usados na representacao? Quem pode ter utilizado esse objeto?
Quais semelhancas e diferencas com em relacdo a outros objetos pesquisados? (ABUD; SILVA;
ALVES, 2010, p. 144).
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As informacobes serao reelaboradas ja na escola sob a orientacdo do professor com a par-
ticipacao direta do estagidrio. Varias atividades podem ser propostas como formar uma roda
de discussao. Pode-se pedir para grupos diferentes colocarem qual o aspecto mais importante
do trabalho e defenderem sua opiniao dando oportunidade a elaboracao de outras atividades
didaticas em sala de aula.

O exemplo de atividade exposto acima ajuda-nos a elaborar o estagio supervisionado, a pro-
vocar a interacdo entre o trabalho escolar e a formacao do professor historiador. Ao incorporar
propostas renovadas para o ensino e aprendizagem e tornar real o didlogo entre a interpretacao
do passado, a percepcao do presente e a expectativa do futuro, que norteia o ensino de Historia,
refaz caminhos e abre novas perspectivas para a disciplina.
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CAPITULO 11

“VOCE NAO SABE O QUANTO EU
CAMINHE|I PRA CHEGAR ATE AQUI™':
PRATICA E MEMORIA DOCENTE
COMO LUGAR DE DOR E CURA

Alexandra Lima da Silva

Este texto € uma reflexdo a partir das minhas vivéncias, uma mulher de 41 anos, professora de
Histdria, negra, solteira e ainda sem filhos. Completei, no ano de 2022, 20 anos de docéncia em
instituicoes publicas de ensino. Recentemente subi mais um degrau, fui promovida a categoria
de professora associada em uma universidade publical Mas, no ponto em que me encontro, eu
descobri que eu ainda tinha muito o que aprender. Que eu ndo sou mais a professora timida e
insegura e extremamente criativa do infcio da carreira. Tampouco, sou a referéncia de sabedoria e
maturidade que desejo ser quando o momento chegar porque sim, eu tenho o sonho de um dia
me aposentar. E quero que seja em um momento de auge da minha plenitude, no meu tempo
planejado. Nao quero que seja no tempo compulsoério, dos outros.

Mas, hoje me vejo como alguém que estd no meio da estrada e ela néo é calma e linear como
eu acreditei que seria neste ponto da carreira. Ela € cheia de curvas sinuosas, pantanosas, incertas.
Seria este momento de meio de jornada, uma encruzilhada?

Ainda que eu me considere uma professora experiente, sigo enfrentando olhares de estranha-

" "

mento e com frequéncia escuto:“tdo novinha’,"chegou ontem”,"estou aqui ha 40 anos, sei mais do
que vocé”;"vocé nao era nada antes de chegar aqui” Mas, a minha bagagem prévia, néo conta?
Ao mesmo tempo, reconheco que eu ainda tenho muito o que aprender, principalmente, porque
eu quero, eu desejo. Nao porque os olhares preconceituosos e intolerantes me forcem a isso, mas,
porque tenho consciéncia da minha incompletude. E, de que sim, eu posso sempre fazer o meu

melhor. Por uma questdo de consciéncia e nao pelas micro agressoes cotidianas que sofro, por

1 Trecho da musica A estrada, composta por Toni Garrido, Bino, Lazdo e Da Ghama, no ano de 1998.
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nao ser branca, por ndo ser casada, por nao ser mae, por nao ter herdado sobrenome europeu,
por ndo ter "berco’, por ndo ter feito doutorado em Histdria, por escolher atuar na educacao...

Nos ultimos dois anos, devido a pandemia de Covid-19, aprendi que ainda preciso me rein-
ventar. Que a estabilidade e as promocdes conquistadas nao sao garantias de reconhecimento.
Que eu ainda preciso caminhar muito, mas que esta caminhada nao precisa ser fria ou solitaria.

Figura 1. A caminhada

Fonte: Aquarela sobre o papel, por Alexandra Lima da Silva, 2021.
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“Percorri milhas e milhas antes de dormir.
Eu nem cochilei”: os desafios do estdgio remoto

Em maio de 2021, tive dois grandes desafios, me recuperar, apds 7 noites sem dormir devido
a Covid-19, e assumir a coordenacao da disciplina estagio supervisionado para 0s cursos de His-
téria, Turismo e Geografia do consércio CEDERJ?.

Ainda que sejam cursos de licenciatura na modalidade EAD, antes da pandemia, as praticas
e 0s estagios supervisionados eram realizados obrigatoriamente em campo, nas escolas, pois o
estagio, um componente curricular obrigatorio, “tem como objetivo articular e integrar a teoria
e a pratica entre os conteldos das disciplinas académicas do Nucleo de Formacédo Especifica

dos Cursos de Licenciatura, e o conhecimento da realidade na organizacao do espaco escolar.
(HAWAD, 2009, p. 8).

Acredito que a formacdo docente aconteca no fazer cotidiano, na experiéncia, na luta diaria
e requer tempo. A formacao docente tem diferentes niveis e camadas. Ela é continua, constante
e continuada, pois a estrada é um longo percurso. Na minha perspectiva, para além de compo-
nente curricular obrigatorio, as 400 horas de estagio sao apenas parte da formacao inicial e nao é
o todo, nem o fim. O estagio docente nao forma um professor, ele apenas sinaliza o inicio de uma
longa estrada. Para algumas pessoas, a formacao leva toda uma vida, é permanente, conforme
nos ensina Paulo Freire:

A educacdo é permanente ndao porque certa linha ideoldgica ou certa posicao poli-
tica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacao é permanente na razao, de
um lado, da finitude do ser humano, de outro da consciéncia que ele tem de finitude.
Mas ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacao e a formacédo permanente se fundam ai. (FREIRE, 1997 p. 20).

Na companhia de Paulo Freire, acredito que o objetivo maior da formacdo de professoras/es
é a consciéncia de“‘que na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a pratica!” (FREIRE, 2001 p. 43).

Assumir a coordenacao do estagio supervisionado durante a pandemia me colocou o seguinte
desafio: como promover uma pratica docente critica, sem a materialidade do chao da escola?

2 "0 Consorcio Cederj foi criado em 2000, com a finalidade de democratizar o acesso ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade na
modalidade Educacéo a Distancia (EaD). Retine, por meio de acordo de cooperagdo técnica, o Governo do Estado do Rio de Janeiro, por
intermédio da Secretaria de Ciéncia Tecnologia e Inovacdo do Estado do Rio de Janeiro (SECTI) e da Fundagao Cecierj, e as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) Publicas sediadas no estado do Rio de Janeiro!" (Fonte: https://www.cecierj.edu.br/consorcio-cederj/).
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Naquele momento, a orientacao era que, em carater emergencial, e com as escolas fechadas, os
estagios fossem realizados “remotamente”.

Figura 2. Quarto Documento Regulatoério

S vers 5| 3 ¢l UENF \ ) CECIER
Pl | G | s COORDENACAO PEDAGOGICA UENF ECIER)
UFRRJ

I A manutengdo da oferta das atividades praticas dos Estagios Supervisionados |, Il e Ill de modo exclusivamente
ndo presencial, conforme a orientagdo do Coordenador da Disciplina e seguindo o modelo ocorrido nos
semestres de 2020.1, 2020.2 e 2021.1. No anexo | a este documento é apresentado um repertério de atividades
que podem ser solicitadas pelo Coordenador da Disciplina e validadas como atividades praticas ndo presenciais
de estagio.

. Sera aberta a inscrigdo para a disciplina de Estagio Supervisionado 1V, via sistacad, APENAS para alunos EM
CONDICAO DE PROVAVEL FORMANDO. As atividades praticas deste estagio ocorrerdo da seguinte forma:

A. Os alunos do Estagio Supervisionado IV deverdo realizar parte da carga horaria das atividades praticas
de seu estagio a partir de sua inser¢io e acompanhamento de atividades remotas, mediadas por
tecnologias, em salas de aulas virtuais, em plataformas educacionais de instituicdes ou redes de ensino
que ofertem o segundo segmento do Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio, desde que conveniadas
com a Universidade que diploma o aluno.

No caso de o aluno do Estagio Supervisionado IV ndo conseguir uma escola parceira, que esteja
desenvolvendo suas atividades em ambientes virtuais de aprendizagem, para a realizagdo do seu estagio
- ou caso apresente empecilho de outra natureza para tal realizagdo -, devera comunicar ao Coordenador
da Disciplina que terd autonomia para avaliar a situagdo exposta pelo aluno e autorizar, caso julgue
pertinente, a realizagdo da carga hordria do estagio exclusivamente com atividades praticas nio
presenciais (elencadas no ANEXO | deste documento).

Fonte: Quarto Documento Regulatdrio dos Estdgios Supervisionados do Consércio CEDERJ, 2021.2.

Essa experiéncia me gerou muitos conflitos, pois tive que confrontar toda a bagagem tedrica
e empirica de anos de docéncia com a dura realidade de formar professorxs remotamente. Essa
foi uma das experiéncias mais desafiadoras que vivenciei no magistério, pois estavamos todas e
todos sem chao, tendo que nos reinventar nas redes e nas nuvens da arida e, muitas vezes, de-
serta, internet. O que Paulo Freire nos diria se estivesse vivo? Essas e outras perguntas povoavam
minha cabeca e me deixavam sem dormir durante todo o longo ano de 2021.
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Fonte: Aquarela sobre o papel, por Alexandra Lima da Silva, 2021.
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Apesar das muitas possibilidades de praticas para o estagio remoto?, tenho plena conscién-
cia de que fizemos tudo o que foi possivel, da melhor maneira. Mas, reconheco que eu estava
esgotada, cansada, com sequelas da Covid-19, minha memoria ja nao € mais a mesma. A minha
volta, colegas enfrentavam o luto, a depressao, diagnésticos de Sindrome de Burnout. O trabalho
invadiu nossas casas, sem tempo para lazer. Reconheco também que, ainda que tenhamos feito
0 nosso melhor, esta geracao de docentes formados na pandemia é uma geracao marcada pela
auséncia, pelo vazio, pela falta do chdo da escola, da escola em cores, dos cheiros, das dores,
das alegrias, do barulho ensurdecedor, da vontade de rir quando nao podemos, da vontade de
chorar quando nao podemos, de sentar no fundo e observar o comportamento da turma de
longe, mas ao mesmo tempo de perto, das conversas no corredor, da hora do recreio, sempre
tdo curta, da merenda. Essa memoria, essa saudade, a geracao de professoras e professores for-
mados ‘remotamente” néo terd. E isso ¢ uma marca inegavel. E uma geracao formada a distancia,
em isolamento, a partir da dor e do luto. Como docente em formacéo, eu também carrego esta
marca. Todos nds que sobrevivemos.

“Com a fé o dia a dia encontro solucdo”: praticas

Na crise, eu precisei me reinventar para seguir vivendo. O ensino remoto se apresentou como
uma saida emergencial possivel, muito longe de ser a ideal. Mas foi uma janela para interagir com
o mundo, ainda que dentro de casa. No primeiro semestre do ano de 2021, assumi a disciplina
Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP) no Departamento de Ciéncias Sociais e Educacao, da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Esta disciplina tem continuidade: vai dos nimeroslalV,
e a proposta é que o/a docente desenvolva com a mesma turma, por um periodo de dois anos,
atividades diversas, explorando os modos de ler, discutir, estudar e sistematizar o conhecimento
em educacdo; exercicios de escrita autbnoma e participacao em atividades culturais multiplas.

Mais uma vez, o desafio que se apresentava para mim era: como realizar atividades préticas,
remotamente? A partir das leituras que venho realizando de bell hooks e de outras tedricas ne-
gras, senti-me encorajada a ocupar o espaco desta disciplina como uma oportunidade singular
para promover a valorizacdo de uma bibliografia mais plural, para além dos canones europeus.
A proposta da disciplina foi discutir as contribuicoes das tedricas negras também no ambito das

3 Tais como: Estudo e pesquisa; Entrevistas com profissionais da educagdo; Producao e/ou anélise de memoriais de formagao; Producéo de
materiais, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo; Elaboracdo de Planejamento Didético, Planos de Aula e apresentacdo da atividade
proposta; Projeto Interdisciplinar com aplicagao pratica; Andlise de préticas pedagdgicas; Andlise de materiais e recursos didaticos, propostas
e projetos pedagdgicos, instrumentos de avaliacdo, entre outros; Participacdo em cursos gratuitos para 0 manejo de tecnologias; Acom-
panhamento de debates e de transmissdes virtuais com tematicas indicadas pelo Coordenador da disciplina de Estdgio Supervisionado;
Producdo de aulas simuladas virtuais; Registro escrito de Auto avaliagdo critica da experiéncia de dar aula no formato virtual.
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pesquisas na area educacional, a partir de algumas perguntas/questoes orientadoras: Como
género, raca e classe aparecem na producao de intelectuais negras? O que seria uma pedago-
gia transgressora? Indique algumas contribuicdes das tedricas lidas na disciplina para pensar a
educacao no Brasil.

Além de discutir a importancia tedricas negras para as pesquisas em educacao, a disciplina
propds a producao de textos/resenhas sobre as leituras realizadas. Também senti a necessidade
de dar visibilidade ao protagonismo da intelectualidade negra, por meio da producao de uma
série de videos no YouTube no canal Academicamente Vidvel, sob minha administracao.

Figura 4. O canal Academicamente Viavel*

f Facebook © A

509 inscritos

INfCI0 VIDEOS PLAYLISTS COMUNIDADE CANAIS SOBRE Q >

Envios = ORDENAR POR

Webindrio da Exposigao A viagem de Violeta no Ciep Didspora e Histéria da bindrio da Exposica Caminhos de pesquisa com
Mulheres e educagéo no... Olof Palme Educagao Mulheres e educagéo no... Cintia Borges de Almeida

9 visualizagGes * ha 3 33 visualizagbes + ha 3 14 visualizagGes * ha 1 més 60 visualizagGes * ha 1 més 13 visualizagGes * ha 1 més

Fonte: Canal Academicamente Vidvel, junho de 2022.

Ao todo foram produzidos 11 videos na disciplina PPP1 (primeiro de semestre de 2021), com
destaque para 10 tedricas: bell hooks (1995); Angela Davis (2016); Audre Lorde (2019); Sueli Carneiro
(2003); Luiza Barros (1995); Cida Bento (2002); Beatriz Nascimento (Rattz, 2007); Lélia Gonzales
(1988) e Nilma Lino Gomes (2012).

4 Cf. https//www.youtube.com/watch?v=YkoSCTAc9bk&list=PLxh1LkHgh96JvRpLGWZi3HN-ONI-1yPCl
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Figura 5. Série PPP1 Lendo tedricas negras

= ORDENAR

Apresentacao da disciplina PPP 1

Academicamente viavel

REPRODUZIR TUDO

Aula 2 PPP1

Academicamente viavel

PPP1 7

25 videos * 5 visualizagdes + Ultima atualizagéo

em 5 de abr. de 2022 Lendo bell hooks

Academicamente viavel

Pdablica ™
= A e
Lendo Angela Davis
S >
Sem descrigao 4 Academicamente viavel

Lendo Audre Lorde

ﬁ Academicamente viavel

Academicamente vidvel

Lendo Sueli Carneiro

Academicamente viavel

Lendo Luiza Bairros

Academicamente viavel

Lendo Cida Bento

Academicamente vidvel

Lendo Beatriz Nascimento

Academicamente vidvel

Lendo Lélia Gonzalez

Academicamente vidvel

Lendo Nilma Lino Gomes

Academicamente vidvel

Fonte: Canal Academicamente Vidvel, junho de 2022.

182 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



A série de videos teve continuidade no seqgundo semestre de 2021, com apresentacbes de
pesquisas de mestrado e doutorado a partir de referenciais tedricos afrocentrados e diasporicos.

Figura 6. Série de videos PPP2

s | Apresentagdo PPP2 1/21

Academicamente vidvel

PPP2

Academicamente viavel

PPP2

Academicamente viavel

Sueli Carneiro e as possibilidades de pesquisas em educacgao

Academicamente vidvel

Pesquisa sobre mulheres negras em situagao de reftgio

Academicamente viavel

Orientagdo entrega trabalho PPP2

Academicamente vidvel

Fonte: Canal Academicamente Vidvel, junho de 2022.
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J& a disciplina PPP3 teve como foco a escrita académica e a literatura infantojuvenil com
protagonismo negro e foram produzidos videos no YouTube para produzir registro e memoria
das atividades, ainda realizadas remotamente:

Figura 7. Série de videos PPP3

Orientagao entrega trabalho PPP2

Academicamente vidvel

Aula 1 PPP3

Academicamente viavel

REPRODUZIR TUDO

PPP1 /

25 videos « 5 visualizagdes + Ultima atualizagdo
em 5 de abr. de 2022

PPP Aula 5

Academicamente viavel
Puablica

< &

Sem descrigéo Va

ﬂ Academicamente viavel

Aula 7 O artigo cientifico

Academicamente viavel

Aula 9 O Curriculo Lattes

Academicamente vidvel

Aula 10 Por que escrevo?

] Academicamente vidvel

A visao da infancia negra nos livros infantis

Academicamente viavel

Fonte: Canal Academicamente Vidvel, junho de 2022.

A previsao é que a culminancia da disciplina seja realizada presencialmente (com inicio em
julho de 2022). A proposta é analisar como as questdes de raca, género, classe e sexualidade sao
abordadas em livros voltados para o publico infantojuvenil, tendo como objetivo final a escrita
do e-book: Literatura infantojuvenil e protagonismos negros: prdticas, experiéncias e saberes com-
partilhados.
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“Quando bate a saudade eu vou pro mar”:
a extensdo como compartihamento de saberes

A pandemia de Covid-19 também afetou a pratica de pesquisa. Logo, a pesquisadora aqui
também precisou se reinventar. Explorei mais os acervos digitais e ressignifiquei a comunicacao
e divulgacao dos resultados da pesquisa, com destaque para a ocupacao das redes sociais e sites.
A internet apresentou-se como um mar de possibilidades para a divulgacao cientifica. Um dos
produtos do meu projeto de pesquisa foi a exposicao virtual Flores de ébano: escrita de si como
prdtica de liberdade, contemplada no edital de auxilio eventos da Faperj em 2021.

A concepcao da exposicao educativa virtual procurava dar visibilidade as escritas de si nas
experiéncias de homens e mulheres que passaram pela traumatica e dolorosa experiéncia da
escravizacao. Com a exposicao, procurei indicar as dimensdes pedagdgicas das escritas de si de
ex-cativas/os porque acredita que a escuta das vozes silenciadas historicamente é também uma
forma de reparacao histérica no tempo presente. Ebano ¢ uma arvore de origem africana, forte
e resistente, assim como as pessoas que ousaram escrever suas proprias historias, em primeira
pessoa, num movimento plural e de enfrentamentos. Acredito que as escritas de si foram essen-
Ciais para o florescimento destes sujeitos.

Figura 8. Exposi¢do virtual Flores de ébano, maio de 2022

Fonte: Site da exposic@o Flores de Ebano. Disponivel em: https://floresdeebanoexposicao.com.br/
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Figura 9. Arvore da vida

FLORES DE EBANO EXPOSICAO QUEM SOMOS CONTATO il

Fonte: Site da exposicdo Flores de Ebano. Disponivel em: https://floresdeebanoexposicao.com.br/
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Contando com aferramenta de conversao de texto em linguagem falada, pensei na questao da
acessibilidade, pois meu objetivo era de que a exposicao extrapolasse os muros da universidade.
A exposicao também teve desdobramentos em minha prépria pratica docente, pois a utilizo
como material pedagdgico nas disciplinas que ministro na graduacao.

Figura 10. Atividade a partir da exposi¢cdo Flores de Ebano

Re: Atividade a partir dos sites/video
por Roberta de Goes Barbosa de Sa - quinta, 16 Jun 2022, 14:46

1- Atividade:

Faga uma breve sintese do que te chamou atengdo nas duas exposicdes, qual a
relevancia deste tipo de trabalho?

Na exposigao sobre o livro “Flores de Ebano” o que me chamou atencdo e o que pude
observar foi o intuito que parece ser mostrar sobre a trajetdria de pessoas que tiveram um
duro e terrivel passado de escraviddo, que também contam sobre a histdria de seus
antepassados, os quais passaram pelas mesmas condi¢des. A autora possui como intuito
oferecer uma histéria que € contada na integra através de pessoas que passaram por
essas condi¢des, com o intuito de evidenciar também a forga e resisténcia dessas
pessoas, bem como dito na prépria exposi¢édo do livro também, “quebrar esteredtipos e
paradigmas "que sdo construidos a partir de histérias como essas. Ela possui ndo
somente a preocupacgao de evidenciar suas histérias de maneira verdadeira e contadas
pelos préprios, mas também com isso, desconstruir esteredtipos que sdo construidos.
Também percebo que seu intuito de escutar essas pessoas, no caso, procurar e ler suas
histérias também significa tentar fazer com que se libertem, ja que na maioria das vezes,
essas pessoas ndo sdo ouvidas. Por isso, quando sdo verdadeiramente escutadas, elas
também caminham em busca de sua liberdade. Apesar dessas pessoas ndo estarem vivas,
elas deixam escritas, relatos, livros, autobiografias que contam sobre suas trajetdrias de
vida. Além disso, também acho bastante interessante que os envolvidos com o projeto
trouxeram imagens dos livros das pessoas que contavam suas histdrias, poder ler um
pouco sobre cada um foi dolorido, mas também importante, e as ilustragdes também
gostei bastante. Além do site que oferece acessibilidade, por oferecer a leitura por meio
do audio. Ademais, na exposicdo oferecida pelo site “Mulheres e Educagédo” o que achei
muito interessante, foi como o préprio site cita durante as escritas, a valorizacéo da
trajetéria das mulheres dentro da educacéo e dos ambientes de pesquisa. Assim, o
mesmo oferece fotografias interessantes, ja que mostram os itens utilizados pelas
mulheres antigamente.

Fonte: Férum da disciplina PPP4 no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)/Uerj/2022).
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Para além de atuar na formacao docente no estagio, na graduacao e na pos-graduacao, na
pesquisa, descobri que a extensao é um espaco fértil, potente.

Hoje vejo que ndo estou em uma encruzilhada. Compreendo que estou no meio da estrada e,
que pensar a praticar a educacao como pratica de liberdade, torna a estrada menos fria e solitaria.

Figura 11. A mulher dangando no sol
ol S P I . £

Fonte: Instagram @alelimas10.
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CAPIiTULO 12

PRATICA DE ENSINO/ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM HISTORIA
E A REVOLUCAOQO BELL HOOKS

Ana Maria Marques

Esse ensaio é especialmente para estudantes de licenciatura em formacéo de nivel superior,
professoras/es e todas/os que passaram ou passarao pela vivéncia de Estagios de Docéncia em
sua trajetdria académica, ou ainda, pessoas de areas afins das Humanidades. Talvez esse texto
toque mais as professoras que aos professores porque existe um lugar de fala que ecoa mais
entre as equivalentes, por isso, também os sujeitos sao colocados primeiramente no feminino.
Escrevo, sobretudo, para quem acredita na humanidade e na educacdo como uma pratica de
amor e liberdade.

Quero contar da minha virada epistemoldgica, gracas a leitura e convivéncia com intelectuais
negras, e o quanto isso modificou a minha pratica pedagdgica, principalmente na conducédo dos
Estagios obrigatdrios no curso de licenciatura em Histéria na Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), onde leciono ha 14 anos. Destaco o papel de bell hooks na mudanca que estou a chamar
de revolucdo porque néo foi s6 nos estagios, mas em todas as dinamicas de relacionamentos — ela
me ajudou a construir sensibilidades e me tornar uma pessoa mais amorosa.

Em 2008, prestei concurso para uma vaga de Pratica de Ensino, para o Departamento de
Historia da UFMT. Foi o primeiro que este Departamento realizou para essa area especifica. Fui
aprovada, tomei posse €, em agosto daquele ano, iniciei um trabalho que dou continuidade até
os dias atuais. Eu era Unica no ensino de Histdria na ocasiao mas, com o passar dos anos, Novos
colegas foram compondo a drea que atualmente conta com outros quatro professores.

O desenvolvimento desse texto tem uma primeira parte que traz uma discussao sobre a virada
epistémica antirracista. E, a segunda parte, que mostra exemplos de discussdes amadurecidas
junto com estudantes em trés periodos de estagios diferentes entre os semestres de 2021 e 2022.
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A virada

Ao longo desses quatorze anos que trabalho com Estagios na graduacao em Historia, recebi
varios convites para escrever sobre a pratica de ensino, fizaté um ensaio em 2015. Publiquei traba-
Ihos sobre ensino de Histdria, boa parte em coautoria com orientandas e orientandos meus. Mas,
dessa vez, aceitei o convite para essa coletanea por uma razao muito especial: o encontro com
os escritos de bell hooks® que, em meio ao isolamento forcado, devido a pandemia de Covid-19
aflorou as sensibilidades. Mergulhei em sua obra e ela mudou a perspectiva do meu trabalho
com os estudantes e, mais ainda, sobre (minha) pratica de ensino.

Eu ja conhecia bell hooks de livros mais especificos sobre feminismo (hooks, 2018), mas no
inicio de 2020, quando conheci Grada Kilomba (2019), as coisas foram se conectando e fazendo
mais sentido. A afirmacao contundente dela colocando a importancia de deixar as mulheres
negras falarem e o quanto elas sao colocadas na academia num lugar periférico e nao-cientifico,
foi me fazendo dar conta de muitas situacoes excludentes dentro e fora da academia. Passei a
prestar mais atencdo nas intelectuais negras e percebi que elas estavam a falar coisas diferentes
e muito importantes que eu nao havia lido em autores/as brancas/os.

Em sequida, li Tudo sobre o amor (hooks, 2020b). Se quiserem uma sugestao por onde comecar
a ler bell hooks, sugiro este livro. 2020 foi um ano sensivel, viamos os nimeros de mortos por
contaminacgao do coronavirus crescer vertiginosamente, o isolamento e a impossibilidade de
estarmos nos ambientes escolares® contribui para a reflexao. Quando estourou a pandemia, nédo
conseguimos articular bem os protocolos para uma retomada alternativa dos estagios — disciplina
eminentemente pratica. Como fazer a pratica sem poder ir aos ambientes escolares? Os ambientes
de aprendizagem escolar também precisaram se deslocar porque as escolas foram fechadas por
causa da pandemia. Nao sabiamos bem o que fazer naquele primeiro ano. Na maioria das escolas
publicas do estado de Mato Grosso as aulas foram suspensas e substituidas por atendimentos
por meio de grupos em WhatsApp, atividades encaminhadas por correio eletronico ou aposti-
lados impressos entregues aos estudantes ou responsaveis. Alguns docentes desenvolveram
experiéncias de aulas on-line, porém a frequéncia dos discentes era muito baixa. A maioria das/os
estudantes ndo tinha acesso a uma internet que permitisse conexao estavel para download de
videos e sequer tinham seu préprio computador ou celular.

5 bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, escritora norte-americana nascida em 25 de setembro de 1952, no Kentucky — EUA. Fale-
ceuem 15 de dezembro de 2021. bell hooks, assim mesmo, grafado em minusculas, como ela escolheu e respeito - € juncéo do sobrenome
da mae e da avé.

6 Entenda-se ambiente escolar ou escola no sentido amplo, onde se desenvolvem todos os niveis de ensino: basico ou superior.
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Muitas/os estudantes de graduacao tiveram de abandonar os estudos também por falta de
condicdes de acesso on-line em casa ou porque precisaram trabalhar para ajudar na renda familiar.
Quando enfim os estagios foram retomados de forma remota, em 2021, era preciso criar ou dispor
de toda forma possivel de contato. Nunca senti tanta necessidade de me conectar com as/os estu-
dantes. Antes, eu s6 disponibilizava meu e-mail. Resolvi disponibilizar meu nimero de WhatsApp
e, nada de grupos, atendia individualmente cada um/a que demandava alguma ajuda. Eu nunca
havia feito isso, s para orientandas e orientandos eu passava meu numero de celular. A pandemia
exigia novas formas de conexao, outras sensibilidades. Até pensei que perderia privacidade, mas
isso nao aconteceu. Fu estava sensivel ao contexto, convicta de que, em meio a tantas mortes’,
professoras/es formavam e formam a linha de frente da Humanidade. Tudo sobre o amor revirou
meu fntimo. Fez-me repensar desde a criacdo dos meus filhos até a maneira como eu tratava as/os
estudantes. bell encheu meu coracdo de esperanca, como o coracdo dela era cheio da esperanca
ensinada por Paulo Freire. Depois de |é-13, era impossivel ser a mesma professora de antes.

Tinha esperanca de que a pandemia nos deixaria seus ensinamentos, mas um evento em si
ndo ensina a quem nao tem a mente aberta para aprender. Ndo sao as mortes que ensinam —éa
vida e o que fazemos dela. Os aprendizados podem ser, as vezes, decepcionantes, porque cada um
vai aprender a partir das referéncias que acessou. Eu estava consciente de estar protegida pelos
meus privilégios de classe. Apesar de, diariamente as mortes serem anunciadas nos noticiarios,
eu nao tive ninguém préximo, nem familiar ou parente, perdido para a doenca. Tive o privilégio
de poder ficar em casa e realizar meus estudos e trabalho de casa. Ndo da para esperar que as
vitimas, depois de passados mais de dois anos da pandemia, expostas, vulnerabilizadas, cujos
parentes foram mortos pela demora da vacinacao, tivessem ensinamentos positivos. A grande
maioria das pessoas teve mais motivos para perder do que ter esperancas.

Estava mais certa depois de ler Tudo sobre o amor, de que a gente entendia muito pouco sobre
amor e praticava menos ainda. O primeiro capitulo deixa evidente a ideia de que no amor nao
hd espaco para abusos e violéncias. Pronto: e agora? O que a gente conheceu a vida inteira foi
amor de verdade? Se interpretar literalmente, diria que nao. Assim como bell, em varios momen-
tos na infancia conheci o desamor, cresci com mais “ndo” do que “sim”e me tornei uma pessoa
limitada e limitadora. Transmiti parte disso para meus filhos e estudantes que passaram por mim,
por meio de praticas autoritarias e disciplinadoras. Ajudei a compor os ciclos das violéncias. E, af
vem hooks me dizer que onde ha violéncia, nao existe amor, porque “amor e abuso nao podem
coexistir” (2020b, p. 48).

7 Segundo Painel Coronavirus do Ministério da Saude, somam-se cerca de 685 mil mortes (Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/) e s6 no
Brasil morreram 10% de todas as pessoas vitimadas de Covid-19 em todo mundo.
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Ainda que reconhecamos amor no cuidado, o que minimamente recebemos em familia,
‘0 cuidado é uma dimensdo do amor, mas somente cuidar ndo significa que estamos amando.”
(hooks, 2020b, p. 50). E, as mulheres, geralmente, buscam mais saber sobre o amor porque elas
vivenciam mais o desamor, enquanto dao mais amor em forma de cuidado. Elas séo menos
cuidadas e, consequentemente, menos amadas. Por isso, conclui bell, sao mais os homens que
escrevem sobre amor do que mulheres, porque eles recebem mais do que oferecem.

Quem nunca se perguntou sobre o que é o amor? bell diz que ‘o0 amor é o que o amor faz [..]
Quando amamos, expressamos cuidado, afeicdo, responsabilidade, respeito, compromisso e con-
flanca”(2020b, p. 55). Mas, a maioria de nds, assim como as/os estudantes com quem convivemos,
somos provenientes de familias disfuncionais nas quais a agressao e a negligéncia é ensinada
como uma forma de amar. Uma pessoa que foi agredida, humilhada e negligenciada na infancia
ainda busca ser amada porque ela ndo conheceu o amor verdadeiro. Essa crianca pode ser eu
ou vocé que me Ié. A gente nao pode se vingar do passado reproduzindo em outras vitimas o
que recebemos, a gente precisa mudar essas praticas. Reproduzir é sempre mais facil que recriar.
O feminismo tem ajudado a mim e a muitas mulheres a se recriar (DINIZ; GEBARA, 2022), seja
no encontro umas com outras ou na alianca coletiva. Por isso, é provavel que o que bell hooks
escreveu faca mais sentido para mim e outras mulheres do que para homens que estdo confor-
taveis no padrao do patriarcado e sequer cogitam repensar o papel que ocupam na sociedade.

O sistema patriarcal oprime as mulheres e as aprisionam numa estrutura que as fazem engen-
drar praticas que reforcam suas opressdes e prisdes. De fato, o patriarcado produz um conjunto
de violéncias que transforma homens em privilegiados. Mas, ainda que sendo homens, existem
as hierarquias de classe e as condicoes de raca que impedem a grande maioria das pessoas de
alcancar certas vantagens. Na escala de opressdes, sao as mulheres negras e indigenas as mais
invisibilizadas e silenciadas. Nossas praticas educativas sao atravessadas por essa interseccionalida-
de®. Reconhecer esse fato é um ponto de principio para uma educacao libertadora. Eu, enquanto
mulher branca, aproveito aqui para fazer um mea culpa na cultura do racismo.

O racismo é uma das caracteristicas preponderantes do nosso sistema patriarcal. Digo nosso
porqué falo de um lugar, de uma América Latina colonizada, de um pais colonizado por portugue-
ses. Ealinguaimposta passou a ser uma aliada do racismo estrutural. A literatura africana e as varias
linguas indigenas foram desconsideradas — quando algumas palavras remetem a origem africana
ou indigena, diz-se que sao “contribuicdes”. A matriz é europeia. Na gramatica formal o masculino
representa o plural, os sujeitos sao colocados no masculino. E quando se masculiniza o sujeito,

8 Adefinicdo de interseccionalidade, para Carla Akotirene (2019) parte da ideia de inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e hete-
ronormatividade que, por repeticao, colocam as mulheres negras mais expostas e vulneraveis aos transitos estruturais.
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se branqueia também. O padrao da branquitude faz ndo reconhecer a existéncia de uma escrita
africana ou indigena. Em varios momentos na obra de bell, ela conta que, quando questionava
seus professores sobre a auséncia de autoras negras, eles diziam que era porque nao existia. E,
ainda, quando ela mostrava a existéncia dessa literatura africana, eles argumentavam que nao era
tdo importante ou ndo tdo suficientemente tedrica. (hooks, 2017). No entanto, se a teoria é uma
pratica libertadora e curativa, é preciso ler e reconhecer essas autoras negras e feministas, para
que elas encontrem pertencimento no mundo, no académico, sobretudo. E imperativo acessar
essa literatura, ainda que traduzida na lingua do colonizador, para se reconhecer pertencente e
legitimada/a. A teoria cura as dores da infancia, porque a teoria existe para dar respostas aqueles
questionamentos que faziamos desde cedo. E se uma crianca se sente menos amada pela sua
cor da pele, a teoria tem o dever de ajudar a dar respostas.

A teoria se faz na pratica. Quando mulheres negras e indigenas fazem teoria, o fazem para
responder questdes postas a cor de suas peles. Sara Ahmed, também influenciada pela leitura
de bell hooks, na introducao do seu livro Viver uma vida feminista, reconhece: “Ler o trabalho de
feministas negras e de feministas de cor mudou minha vida; comecei a perceber que, quanto mais
a teoria se aproxima da pele, mais ela pode fazer. [...] O pessoal é tedrico! (2022, p. 27). Portanto, o
sofrimento dessas pessoas precisa ser considerado —a humanidade delas precisa ser reconhecida.
E eu, com bell hooks, sou grata por ter conhecido essas mulheres pretas e pardas que teorizaram
a partir de suas dores e lutas, que expuseram corajosamente suas feridas para nos oferecer suas
experiéncias como guias para minha jornada tedrica e a esperanca da nossa libertacao.

Quando todas as pessoas na sala de aula, professores e estudantes, reconhecem que
sao responsaveis por criar juntos uma comunidade de aprendizagem, o aprendiza-
do atinge o maximo de sentido e utilidade. Em uma comunidade de aprendizagem
assim, ndo ha fracasso. Todas as pessoas participam e compartilham os recursos ne-
cessarios a cada momento, para garantir que deixemos a sala de aula sabendo que o
pensamento critico empodera. (hooks, 2020b, p. 36).

Considerando a sala de aula e essa oportunidade de fomentar outras préaticas por meio dos
Estagios Supervisionados, iniciei, em 2021, a minha revolucao metodoldgica na conducgao das
disciplinas que ministrava desde 2008, com nomes® que foram mudando, mas efetivamente sem
alteracao nos principios metodoldgicos. Procurei sempre referenciar os nomes classicos do ensi-
no de Historia: Circe Bittencourt, Selva Guimaraes, Maria Auxiliadora Schmidt, Kazumi Munakata

9 Inicialmente quando assumi a drea em 2008, a disciplina curricular se nomeava “Prética de Ensino”e estava dividida em trés semestres a carga
hordria total de 400 h. Em 2010 passou a se chamar “Estagio Curricular Obrigatério’, dividido em quatro semestres. A partir de 2018 mudou
para “Estagio Supervisionado”também com as 400 h divididas em quatro semestres letivos.
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e Maurice Tardif estdo entre os que mais repeti ao longo dos anos. Nao estou a desconsiderar
agora o trabalho dessas pessoas. Sao tedricas e tedricos importantes na drea e continuam sendo
referenciados, mas agora sdo, para mim, muito mais complementares que basilares, porque as
minhas inquietacbes sao outras. Sinto-me segura em afirmar que a teoria feminista esta em tudo
que faco hoje, e ndo poderia ser diferente com os Estagios.

Procuro levar essas provocacoes sobre a vida, aproximar mais dos contextos vividos para se
criaruma comunidade de aprendizagem, na qual todos aprendem uns com os outros e expandem
seus conhecimentos reconhecendo a validade de suas experiéncias e vivéncias. Eu sabia que es-
tava trilhando esse caminho desde o comeco, mas eu nao abandonava o canone, ndo me sentia
encorajada nem suficientemente preparada. Penso que as ferramentas essenciais da coragem,
quem me deu, foi mesmo bell hooks com sua maneira simples de escrever sobre coisas bastante
complexas — ou que foram complexificadas para nos desencorajar a mudar o padrao patriarcal.

A mudanca na pratica: sobre racismo, amor, pensamento
critico e fransgressdo

Enquanto retomdavamos os Estagios depois de um ano, em 2021, eu fazia minha transicao
muito influenciada pela obra de Grada Kilomba, que havia lido em 2020 e, discutido por inteiro
com uma turma de mestrado em Ensino de Histéria e, antes, no grupo de pesquisa que coor-
deno'®. Discutir o racismo estava no centro das minhas preocupacoes académicas e questionar
minhas praticas racistas tem sido uma constante em minha vida desde entdo. Como uma pessoa
branca, sinto-me responsavel por desenvolver praticas antirracistas que promovam a reparacao.
Afinal, o racismo é produto da branquitude, entdo, é assunto para pessoas brancas resolverem.

Ivone Gebara (2022) sugere pensar a reparacao como consertar algo e ainda deve vir acom-
panhada de um perdao proprio. A gente nao consegue consertar algo quando nao reconhece
Nossos erros e ndo nos perdoamos. A perversidade do patriarcado e o racismo faz com que as
vitimas permanecam hostilizadas e desumanizadas e ainda por cima se sentindo culpadas por
serem vitimadas. Ou seja, elas nao se acham tao capazes ou tao bonitas, por exemplo e, com a
autoestima afetada, é dificil elas acreditarem que ndo sdo culpadas ou até mesmo criminosas ou
criminalizadas.

10 O Grupo de Pesquisa Histéria e Estudos de Género foi cadastrado no CNPg em agosto de 2019 (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogru-
po/0424657832414923) e conta com a participacédo de orientandas minhas e pesquisadoras do meu departamento e do departamento
de Histéria da Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), servidora técnica da UFMT e outras pessoas que participam das discussdes do
grupo sem nele se vincular. A prética do debate feminista tem sido fomentada por mim em grupos informais desde 2012.
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Entao, eu precisava ler mais essas intelectuais negras para me perdoar pelo meu racismo co-
tidiano presente em minha linguagem sem suficiente esforco para correcao, nos meus gostos e
na minha negligéncia quando deixava de me importar com as dores das mulheres negras. Nao
estou curada ainda porque é um processo constante, mas eu penso que reconhecer que toda
pessoa branca é potencialmente racista, pode ser um primeiro passo para a mudanca. No inicio
de 2021 elaborei meu plano de ensino para o Estagio lll com os seguintes objetivos: Discutir
como desenvolver atitude etnografica durante o estagio; identificar os processos de construcao
dos saberes docentes e discentes; observar e analisar os ambientes escolares, percebendo em
especial as praticas racistas e atitudes de superacdo; desenvolver observacao critica sobre os
problemas da escola na contemporaneidade; investigar como se dao os processos identitarios
de interseccionalidade com raca e desenvolvimento de racismos no ensino de histéria. Nas refe-
réncias basicas estavam Kabengele Munanga (2008), Stuart Hall (2003), Candida da Costa (2013)
e, principalmente, Grada Kilomba (2019).

Propus para a disciplina o desenvolvimento do debate sobre o racismo observado na sala de
aula, mesmo considerando que as aulas estavam remotas, que os materiais didaticos poderiam
ser estudados e uma proposicao poderia ser construida. Ao final, as/os estudantes deveriam en-
tregar um dossié refletindo sobre as praticas observadas, os materiais didaticos e as suas proprias
experiéncias escolares. Passo a transcrever excertos de algumas partes dos dossiés individuais
que chamamos de “cadernos de campo” Os nomes dos estudantes foram simplificados para
preservar o sigilo e a espontaneidade das fontes. Vale ressaltar que, no ano de 2021, como todas
as atividades letivas estavam remotas, as/os estudantes puderam observar e analisar praticas de
professoras/es de Histdria em diferentes cidades do estado de Mato Grosso, estando elas/es em
outros municipios e até mesmo fora do Estado — foi uma experiéncia bastante diversificada. Tam-
bém vale agradecer a parceria com ex-estudantes de Mestrado da UFMT (egressos do Mestrado
Académico em Histdéria e do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria) que ora séo professoras/
es mestres espalhados pelo Estado, muitas/os das/os quais foram orientandas/os minhas/meus.

A Gabi, depois que discutimos o livro de Grada Kilomba, destacou um debate sobre racismo
quando o assunto foi o cranio de Luzia, proposto pela professora que ela acompanhava. Escreveu:

Entre as discussoes feitas em conjunto com os alunos, me chamou atencdo aquelas so-
bre a descoberta do cranio de Luzia, encontrado na regido de Lagoa Santa, Minas Ge-
rais, o que indica presenca humana na América do Sul, desde 11 mil anos atrds. A dis-
cussdo ndo se detém apenas a descoberta de um dos esqueletos humanos mais antigos
jd encontrado nas Américas, para além disso, envolve questdo de identidade quando
é anunciado que os tracos para os pesquisadores ndo tinham feicdo mongoloide
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(asidticas) como dos atuais indios americanos, mas sim, negroides, parecendo muito mais
com as populacoes da Africa, com os aborigines australianos e com os melanésios. Por-
tanto, a descoberta desse novo esqueleto dando indicios de como eram as caracteristicas
morfoldgicas dos antepassados ndo sé demonstra que o processo de ocupacédo das Amé-
ricas fora um processo muito mais completo do que imaginamos, mas também fortale-
cem os discursos racistas de ndo direito a posse dos territdrios por parte dos indigenas, por
ndo se tratarem de povos origindrios. Jd em relacdo as populacdes afrodescendentes o ra-
cismo se mostra quanto a necessidade constante de demonstrar e reafirmar que também
sdo sujeitos relevantes na histéria das Américas e que possuem direitos.

O Luis identificou que, quando o material didatico enfatiza a cultura eurocéntrica sem apontar
grandes feitos ou descobertas do povo preto e indigena, acaba por reforcar o estigma que esta
posto na sociedade. Ele relaciona com praticas racistas do cotidiano de sala de aula:

Acho que para se relacionar isso aos dias de hoje, devemos pensar 0 modo como os pais
tratam seus filhos e como isso pode se refletir dentro da escola com pequenos atos. O po-
der aquisitivo de ter algo dentro da sala de aula, que se referem ao racismo estrutural uma
crianga repete coisas que ouviu dos pais, pode dizer que tal pessoa néo tem um celular, ou
algum material por ser negro, e logo relacionar ser negro a ser pobre. Ou entdo quando
algo some e alguma crianga diz e aponta que o culpado é uma crianca de pele escura, s6
por sua cor, ou que ela ndo pode ter algo que é caro, sem ter roubado.

A observacéo feita pelo Luis tem a ver com o que a bell hooks fala sobre a confrontacdo de
classe em sala de aula, quando os valores e atitudes sao relacionados a um padrao burgués capi-
talista, isso ndo diz s6 de uma materialidade, mas também do modo de falar, de vestir e até de se
alimentar. Muitas vezes, estudantes ndo querem se sentir excluidas/os por nao pertencerem a um
padrdo e se silenciam para nao “passar vergonha”— é o que o racismo faz: impede as pessoas de
se expressarem com a dignidade de suas diferencas. Logo, a bell conclui:“é preciso ter coragem
para abracar uma visao de integridade do ser que nao reforce a visao capitalista sequndo a qual
sempre temos de renunciar a uma coisa para ganhar outra." (hooks, 2017, p. 243).

A estudante Tati, ao finalizar a leitura de Grada Kilomba, teve um sentimento bastante pare-
cido com o meu:

O livro de Grada foi uma leitura que mexeu muito comigo porque sempre me tirei da reta
quando o assunto era racismo, pois eu nunca me percebi como racista, mas com Grada
eu percebi que sou racista, faco parte, como branca, de um sistema criado por pessoas
brancas para diminuir, oprimir, e com isso, controlar pessoas negras para que os mesmaos
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continuem sendo excluidos dos privilégios que a branquitude tem injustamente. Os bran-
Cos criaram preconceitos para que negras e negros se sentissem inferiorizados, pois assim
seria mais fdcil de controld-los.

Essas constatacoes séo importantes para se poder praticar essa pedagogia integral como pro-
poe bell hooks para, ao contrario de silenciar, permitir que os sujeitos encontrem sua propria voz.

O Alé, também constatou a intermiténcia do racismo desde a colonizacao, depois de ler
Kilomba:

Ao falar sobre a mdscara que os senhores colocavam em seus escravos, a autora nos leva
a realidade ainda existente em nossos dias. A tentativa de silenciar néo ficou no passado
colonial, ainda é forte em nossos dias, em tentativas de abolir direitos um dia conquista-
dos com muitos esforcos, na escassez de trabalhar o assunto no dmbito escolar.

O Ivo, identificou-se com as constatacdes de Grada Kilomba:

Esta obra fala grandemente comigo justamente pelo fato de ser negro e filho de pais mes-
ticos, minha mde de familia negra e meu pai com origens europeias, tive um fato peculiar:
ser um negro com alguns detalhes do "branco’ por exemplo, os olhos claros e uma parte
do cabelo com fios loiros, incluindo o bigode, até hoje, rsrs. O que é importante abordar é
que meu corpo se constitui da maioria negra, e as pessoas sempre me perguntam qual a
origem dos olhos ou dos cabelos parcialmente loiros - como quem diz que o importante
é saber a parte europeia, até porque o negro ninguém se importa, isso faz muita relagéo
com essa obra, jd que a autora relata as dificuldades de autoafirmacdo de uma pessoa
negra, que precisa acima de tudo se destacar mais do que os outros ndo negros.

Os excertos sao uma pequena parte selecionada para demonstrar o que bell sugere sobre a
importancia de lermos autoras/es negras/os. Questionar os padroes epistémicos € pensar sobre
nossa existéncia no mundo.

No segundo semestre de 2021 adotei o livro Tudo sobre o amor como leitura obrigatéria. Houve
quem questionasse trazer reflexdes sobre amor numa disciplina de Estagio. Davi logo concluiu:

Frequentemente nos cursos de licenciatura, por mais que se destaque os problemas e con-
tradicoes do sistema de educagdo no Brasil, a Escola parece ser um espaco neutro. Isso é,
a escola parece ser um espaco fechado em si mesmo. Entretanto, com um olhar mais
atento consequimos perceber que a escola é reprodutora das dindmicas sociais externas a
ela. Ou seja: Se a nossa sociedade vive o desamor, a escola reproduz o desamor.
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Foi polémico quando discutimos o toque como uma forma de conexao, mas bell hooks
recomenda ndao nos limitarmos ao medo, porque “Quando escolhemos amar, escolhemos nos
mover contra 0 medo — contra a alienacdo e a separacao. A escolha por amar é uma escolha por
conectar — por nos encontrarmos no outro.” (hooks, 2020b, p. 129).Vencer essas barreiras que nos
impedem de nos amar e amar nossas/os estudantes foi uma experiéncia vivenciada pela Fabi:

Lembro-me que um dia em sala de aula, em uma determinada atividade para turma do
6°ano, aconteceu um fato que me fez refletir por dias. Um dos meninos me deu um bom-
bom, agradeci e lhe dei um abraco. Vale ressaltar que jd estava dois meses acompanhan-
do essa turma quando isso ocorreu. Os outros meninos também levantaram e fizeram
fila para receberem um abraco. E claro que, por alguns sequndos fiquei assustada e sem
reacdo. Assustada porque ndo esperava a atitude em massa, e sem reacdo porque pensei
rapidamente em questoes que envolvem professora e estudante. Mas, a leitura que fiz é
que, primeiro, ndo ocorreu qualquer tipo de malicia no abrago da parte de cada um deles,
segundo, percebi a necessidade da caréncia de atengdo que cada um despertou.

Novamente aparece a referéncia do patriarcado que impde condutas de recato as mulheres
quando em relacao aos homens, como se todo toque remetesse a uma relacao sexualizada de
desejo. No entanto, em Ensinando Pensamento Critico, bell coloca o toque como um ensinamento
e destaca:"Na cultura do dominador, em que os corpos sao confrontados e obrigados a permane-
cer no lugar da diferenca, o toque pode ser uma acao de resisténcia.” (hooks, 20204, p. 235-236).

Beta, ao observar as relacbes que se estabelecem na escola, destacou:

[..] a escola pode ser o Unico lugar de suporte emocional para as criancas e os jovens,
tornar a escola um local amdvel, é também transformar a escola em um local seguro, e é
de grande importdncia para fazer com que os estudantes queiram permanecer naquele
local.

Também é importante ressaltar que o amor do qual bell trata nao € meramente o romantico ou
maternal, cuja associacao é recorrente — como se fossem genuinos. Wati destacou em sua analise:

[..] ela [hooks] também pontua que o autoamor é um elemento chave para entdo esten-
der esse amor ao proximo. Mas este elemento também serve para termos mais acoes de
respeito, compromisso, comunicacdo, carinho e confian¢a. Deste modo ela questiona o
modelo tradicional de amor romdantico e monogdmico. Pois esta é uma estrutura mui-
to arraigada na nossa sociedade e que contribui muito no nosso entendimento sobre o
amor e nas nossas relacdes. O amor para a autora ndo fica apenas na relagéo familia e
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interesses sexuais, ela entende o amor também para o campo da amizade. Visto que sao
nas amizades em que o afeto é mais genuino e afetuoso.

Foram muito ricos os debates que Tudo sobre o amor suscitou. Fez com que todos nds, na-
quele momento, refletissemos sobre nossas relacées familiares, como fomos criados ou criamos
nossos filhos e o quanto se projetam ideias equivocadas sobre amor nas relacdes escolares. Um
ambiente pautado no amor como epicentro das relagdes humanas é um lugar onde queremos
estar e permanecer porque existe acolhida, conhecimento e respeito — do que o amor é feito. E
a base do aprendizado coletivo.

O Gabi interagiu bastante com o professor que o0 acompanhou no estagio no Ensino Médio.
Entendeu que a sugestao de bell para considerar o didlogo, integridade, proposito, contacao de
histérias e descolonizacao como elementos de uma pratica para pensar criticamente. Ele escreveu
no seu dossié:

[..] compartilhar histérias pode colaborar com a captura do foco dos alunos, pois aflora a
imaginagdo e cria um lago de identidade. Contar a minha experiéncia, experimentando
comida japonesa, pode ser um exemplo do Eu com o Outro; contar que no rio que passa
dentro do sitio do meu avé, onde eu pescava, hoje, ndo é mais possivel, pois o rio foi polu-
ido pelo agronegécio, isso expbe como o capital impacta na vida do pequeno agricultor.
Utilizar cenas de invasdo de filmes ou desenho animado, pode servir para explicar o con-
ceito de imperialismo e a dominagdo do mais fraco pelo mais forte. Todos esses elementos
contribuem para o pensamento critico, para o aluno sair da prépria bolha e entender a
complexidade do mundo.

Lins fez uma experiéncia positiva de estadgio em 2022. Ela conseguiu articular a experiéncia
de estagiaria e estudante:

Na minha experiéncia escolar tenho tido o mdximo de cuidado nas minhas observacoes,
pude acompanhar aulas de mais de um professor, mesmo que intrigante de uma certa
forma, de outra muito me alegra, pois a maioria deles deixam os alunos abertos para
pensar e debater sobre os assuntos trazidos em sala de aula, liviemente, e alguns profes-
sores SO se preocupam em serem escutados e manterem siléncio e ordem em sala de aula,
bloqueando o ensino e aprendizagem, segundo os ensinamentos de bell hooks.

Nem sempre as/os estudantes tém a sorte de fazer estagios supervisionados por professores/
as engajadas/os. A leitura de bell hooks objetivava identificar os resultados positivos de uma
educacao democratica. Amanda contou uma experiéncia sensivel:
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[..] presenciei uma das cenas mais sensiveis de todas as minhas observacdes de estdgio
até agora. Daniel estd no 3° ano, ano de vestibulares, provas e a realizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Entdo, logo que comecou a falar com a professora
titular, demonstrou ansiedade e um certo nervosismo. Contou para a professora que ele
ndo havia conseguido responder algumas questées (o tema era o Império Bizantino) e
que estava apavorado de medo de ndo dar ‘conta” de responder as questdes do Enem
quando chegasse o dia da prova. A partir disso, a professora comecou a incentivd-lo de
maneira calma e sincera, olhando em seus olhos e dizendo que ela ndo tinha duvidas de
que ele era capaz sim de realizar o exame e de que seu potencial era admirdvel. Daniel foi
se acalmando (eu do lado da professora tentava ndo me mover para néo lhe causar cons-
trangimento, apenas olhava a cena de fora, e tentava manter meus olhos mais calmos e
gentis — se é queisso é possivel). O aluno apenas assentindo com a cabega para com o que
a professora lhe disse, comecou a lhe contar sua histdria de vida, seus medos e anseios.
Daniel compartilhou que ndo morava com os pais e que os tios ndo gostavam muito dele,
e que cabia a ele ser o primeiro de sua familia a entrar em uma Universidade.

Aleitura de bell hooks foi sendo absorvida a cada encontro nosso semanalmente para discutir
alguns ensinamentos para a construcao do ensinar criticamente. Nos interessava estar atentas/os
a esses episddios que constroem relacdo de apoio e conflanca entre estudantes e professoras/
es, que, por sua vez, sinalizam possibilidades para resultados produtivos e positivos. O estudante
citado no relato de Amanda é um entre tantos sufocados por expectativas colocadas por familiares
que contam com o sucesso de um para garantir alguma projecao de status ou prestigio. bell, em
Ensinando Comunidade indica o quanto isso compromete o aprendizado que deve ter um sentido
em si. A educacao competitiva, que é o contrario da educacao democratica para estudantes que
tém vida comunitaria, pode deixa-los arrasados pelo nivel de desconexao. (hooks, 2021).

Eli, depois de ler Ensinando a transgredir, ainda em 2022, alimentou suas esperancas de ser
um professor engajado:

[..] com os ensinamentos de bell hooks, adquiridos durante o semestre, percebemos que
é necessdrio a adaptac¢do da linguagem a realidade do aluno em sala de aula, com ob-
Jjetivo de estabelecer uma educacdo mais inclusiva, com pensamento critico abordando
perspectivas de classe e raca, e ndo uma educacdo que reproduz uma linguagem de do-
minagdo e anseios de um mercado de trabalho liberal. Portanto, concluo que o sistema
educacional publico encontra-se passando por periodos conturbados, desde a estrutu-
ra, a péssima remuneracdo de profissionais da educacdo, e alguns alunos desacredita-
dos, mas ao olhar todas as adversidades, ainda tenho esperanca de lecionar, pois estou
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convicto que somente a educacdo pode revolucionar a nossa maneira de ver o mundo, e
nos libertar das amarras que nos cega e reprime.

bell hooks atenta para a importancia de sermos educadoras/es libertadoras/es, mas também
adverte para a popularidade e procura por essas/es educadores/as mais inclusivas/os. A sobrecarga
dessa demanda acaba por comprometer metodologias engajadas. Diz ela:

Com o tempo, comecei a perceber que a pressao que os departamentos exercem
sobre os professores “populares ” para que aceitem turmas maiores também era um
modo de minar a pedagogia engajada. Se a classe se torna cheia a ponto de ser
impossivel saber de cor o nome dos alunos, de ter um relacionamento de boa quali-
dade com cada um deles, o esforco pela construcdo de uma comunidade de apren-
dizado fracassa. (hooks, 2017, p. 268).

Essa realidade de salas de aula cheias é recorrente nos ambientes escolares observados, o
que faz muitas/os professoras/es desistirem de praticas libertadoras. Muitas/os estudantes que
fizeram estagio comigo, ndo conseguiram ver objetivamente a possibilidade dos resultados
dessa pedagogia engajada proposta por bell hooks. Mas também nao é algo que se aprenda so
com leituras, é preciso um bocado de praticas e abertura para aceitar as criticas e reconhecer
que erramos muitas vezes. E preciso um esforco coletivo, mas sem ficar esperando por outras/os
enguanto podemos iniciar o levante.

Consideracoes finais

Com bell hooks ficaram os ensinamentos antirracistas ao longo desse processo de dar-se
conta e de comprometer-se com o exercicio continuo de derrubar as estruturas racializantes.
Em Ensinando Comunidade ela confirma que todas as pessoas brancas, quando firmam esse
compromisso, proclamam essa verdade: “Nao sou mais a mesma.” (hooks, 2021, p. 121). E ainda
assegura que mesmo sendo antirracista estamos passiveis de falha, mas o importante é encarar
0 erro e ser capaz de corrigi-lo.

Estou certa de que a experiéncia de uma pessoa nao ensina a outra/o, mas ajuda e pode
influenciar. E o que espero: estimular novas praticas e mudancas epistemoldgicas para curriculos
mais abertos para que uma pedagogia engajada e democratica seja de fato possivel.
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CAPIiTULO 13

MEMORIAS, NARRATIVAS

E ENSINO DE HISTORIA DA
COLONIZACAO DE SANTA RITA
DO TRIVELATO, MATO GROSSO

Simone Carneiro da Silva
Osvaldo Mariotto Cerezer

Este estudo teve por objetivo compreender o processo de colonizacao do municipio de Santa
Rita do Trivelato a partir da criacao e expansao dos nucleos de urbanizacdo, no estado de Mato
Grosso, na segunda metade do século XX, com énfase nas narrativas e memorias dos migrantes
oriundos de diversas regides, sobretudo do sul do pals, visando a elaboracao do conhecimento
histérico sobre a histéria local voltada para o ensino de Histéria nas escolas do municipio.

A investigacdo teve como objetivo analisar, a partir do contexto da colonizacao do norte do
estado de Mato Grosso na década de 1970, como o discurso oficial que produziu a“fronteira agri-
cola”influenciou o movimento de migracao e ocupacao de Santa Rita do Trivelato, produzindo
a exaltacdo da histéria dos “pioneiros” e, ao mesmo tempo, o silenciamento de outros sujeitos
histéricos no processo de producao da memdria oficial sobre a criagao do municipio.

A pesquisa sobre a tematica da colonizacdo de Santa Rita do Trivelato surgiu a partir da
problematica vivenciada no ensino de Histéria nas escolas do municipio, da falta de materiais
sobre a histodria local, bemn como o confronto entre as narrativas e memarias' da colonizacao,
que emergem no didlogo com os estudantes e com a sociedade em geral, contribuindo para
o reforco de uma memaria hegemaonica, bem como com o silenciamento e ocultamento das
memarias e historias de outros sujeitos.

1 Berutti e Marques pontuaram que chamamos de memaria todos os registros (inclusive os mentais), que podemos acionar para recordar
dados ou imagens do passado, e que a memoria se baseia em lembrancas que dispensam fontes para comprovar a realidade dos fatos.
(BERUTTI; MARQUES, 2009, p. 66).
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Assim, recorremos aos estudos ja produzidos para subsidiar a pesquisa a partir de revisao
bibliogréfica de diversos autores que deram embasamento tedrico para a pesquisa e a escrita
da pesquisa.

Sobre a tematica Histéria do Presente ou Histéria Contemporanea recorremos as leituras de
Ferreira e Delgado (2013) Guimaraes (2012), Schimidt e Cainelli (2009) e Bitencourt (2009) Fonseca
(2009) que nos possibilitaram compreender a riqueza que a Histdria Local tem e as possibilida-
des de releituras e reescritas sobre determinadas sociedades e acontecimentos, principalmente
aquelas em que somos testemunhas vivas.

E, para compreendermos o significado sobre as narrativas, estabelecemos interlocucdes com
Bittencourt (2012), Errante (2000) e Silva (2006) “que afirmam ser as narrativas produtoras de
identidades’, Hobsbawm (1998, p. 94) nos diz que “a narrativa é atividade criadora que produz a
Historia’, ou seja, € por meio “das narrativas que conferimos sentido a experiéncia do tempo’, pois
quem conta uma histéria cria afinidades e empatias e, ao compartilhar suas vivéncias, se veem
representadas nessas historias.

Para escrever sobre a colonizacao de Santa Rita do Trivelato a partir dos projetos de coloni-
zacao implantados em Mato Grosso na década de 1970, optamos por trabalhar com os autores
Custddio (2005), Moreno (2007), Joanoni Neto (2007) e Guimardes Neto (1986; 2009).

A metodologia de pesquisa foi a Historia Oral por meio do registro das histérias narradas pe-
los diferentes sujeitos que compdem os relatos sobre a fundacao da cidade, mas que néao estao
representados nos discursos oficiais. Essas memaorias ganharam materialidade nas entrevistas
realizadas com homens e mulheres migrantes que chegaram nos primeiros anos da colonizacao
a partir da década de 1970.

Foram selecionados seis moradores antigos de Santa Rita do Trivelato, sendo duas mulheres
e quatro homens entre 60 e 80 anos a época da pesquisa. Neste trabalho optou-se por identifi-
ca-los pelas iniciais dos seus nomes. O estudo enfatizou o periodo histérico referente ao inicio
da colonizacdo de Santa Rita do Trivelato até a sua emancipacao.
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Projetos de colonizacdo no norte de Mato Grosso
na década de 1970

A colonizacdo esta presente nas lembrancas de homens e mulheres que vivenciaram a ex-
periéncia de migrar para o norte do estado de Mato Grosso na década de 1970, influenciados e
estimulados pelos diversos governos de Mato Grosso, que distribufa grandes porcoes de terra
aos latifundidrios e empresas de colonizacao e agropecuaria’.

Na década de 1970, o governo federal, para direcionar e acompanhar a colonizacao dos “es-
pacos vazios™ criou o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA/1970) e, em
particular,a Companhia de Desenvolvimento do Estado de Mato Grosso (CODEMAT/1968), e em
1978, o Instituto de Terras de Mato Grosso (INTERMAT).

Além da criacdo dos 6rgaos INCRA, o governo federal elaborou programas de apoio financeiro
e de redistribuicao das terras para viabilizar o processo de ocupacao dos “vazios” demograficos.
Entre esses programas destacam-se o Plano de Integracao Nacional (PIN - 1970) do INCRA, e o
Programa de Redistribuicdo de Terras e Estimulo a AgroindUstria do Norte e Nordeste (PROTERRA
-1971), e programas destinados a atender a colonizacao do estado de Mato Grosso como Progra-
ma de Polos Agropecudrios e Agrominerais da Amazonia (POLAMAZONIA - 1974), Programa de
Desenvolvimento dos Cerrados (POLOCENTRO - 1975), Programa Integrado de Desenvolvimento
Rural do Noroeste do Brasil (POLONOROESTE - 1981). (CUSTODIO, 2005).

Os programas desenvolvidos no pais a partir da década de1970 funcionariam, conforme
Custodio (2005), como“valvulas de escape”para diminuir as tensdes sociais no campo pela“perda
da terra”

Enquanto no sul e sudeste faltava terra para abrigar a mao de obra excedente daqueles que
nao tinham condicbes de concorrer com quem ja dominava a mecanizagao da agricultura e a
economia nacional, as terras de Mato Grosso representavam uma alternativa para os governos
estaduais, principalmente para os governos militares que produziram o discurso de terras férteis e
desabitadas, direcionando o fluxo migratoério para o norte do estado, pois a terra era considerada
farta, mas faltava a mao de obra, conciliando os interesses dos trabalhadores como também dos
grandes empresarios.

2 Desde 1892, os diversos governos de Mato Grosso vém estimulando e favorecendo o acesso a grandes porcoes do territorio seja por latifun-
didrios, capitalistas individuais ou por grupos econdémicos e empresas agropecudrias e de coloniza¢do. Todo um aparato juridico-politico foi
sendo montado para mediar e legitimar os diferentes interesses das classes sociais envolvidas no processo de acesso a terra e dar susten-
tacédo a politica fundidria de regularizacao e venda de terras publicas/devolutas no Estado, quando estas passaram para o seu dominio, por
forca da Constituicdo Republicana de 1891. (MORENO, 1999, p. 68).

3 O estado de Mato Grosso para os governos federais por muito tempo foi considerado “espacos vazios', devido a sua extenséo territorial e a
baixa densidade demogréfica do Estado. (MORENO, 1999).
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Sobre a questdo da terra farta e a mao de obra para 0s novos projetos que estavam sendo
implantado no norte do estado, Oliveira (1991, p. 75) observou que o INCRA nasceu de um
Decreto-Lein. 1.110, de 9 de julho de 1970, como parte do plano de ocupar a Amazonia e, con-
siderando que, de nada adiantaria arquitetar os projetos “agrominerais e agropecuarios em uma
regido onde faltava forca de trabalho’, ou seja, para suprir a falta de trabalhadores na Amazonia,
lancaram-se os programas de colonizacao, ou conforme Oliveira (1991, p. 75) juntava-se, “assim
a fome com a vontade de comer”.

Do projeto de ocupacao da Amazodnia, nasce a“fronteira agricola’, que é um lugar de disputa
politica, econdmica, cultural e territorial, um espaco que simboliza as tensdes sociais e lutas en-
tre os diferentes sujeitos, por isso ela é a fronteira do humano. Conforme Aubertin (1998) apud
Custodio (2005, p. 34), “[..] a fronteira é reputada como devendo oferecer ao pais inteiro novas
perspectivas (crescimento econdmico, solugdes de problemas sociais, dominio do territdrio num
sentido nacionalista etc.)”

A fronteira, para além da ocupacédo dos “espacos vazios’, revela outra face e nela estao conti-
das as marcas do governo nacionalista, que sob o lema de “integrar para nao entregar”dominou
o territério em nome da seguranca publica, da ordem e do desenvolvimento econémico tao
necessario ao pails.

Dessa forma, a expansao territorial na Amazéonia e Centro-Oeste brasileiro foi orientada pelas
empresas de colonizacao particulares, favorecendo a aquisicao de grandes areas por parte dos
empresarios, que tinham seus objetivos entrelacados com os objetivos do Estado, desenvolvendo
0 capitalismo a partir do agronegaécio.

Assim, a colonizacao dirigida pelo governo federal deu origem a diversos municipios no estado de
Mato Grosso, que fazem parte da chamada “fronteira agricola”e, nesse contexto, iniciou-se a ocu-
pacao de Santa Rita do Trivelato por migrantes vindos do estado do Parand e do Rio Grande do Sul.

Do sonho das terras a terra dos sonhos: um problema a ser
superado

A migracdo que originou a ocupacao Santa Rita do Trivelato se deu de forma complexa e
contraditdria. Para uns foi um periodo marcado por sentimentos de fracasso e renuncia, para
outros o sofrimento vivenciado foi necessario, pois hoje estao colhendo “bons frutos’, sao donos
de terras geradoras de oportunidades e riquezas.

Assim, interessa para nds compreendermos como 0s migrantes se estabeleceram na nova
regiao, como as redes de trabalho e costumes e os estilos de vida contribuiram para elaboracao
de uma identidade dos “pioneiros” de Santa Rita do Trivelato.
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E, para alcancarmos os objetivos desse trabalho recorremos as narrativas dos migrantes e por
meio da metodologia da histéria oral registramos fatos que os nossos colaboradores elencaram
como importantes.

Figura 1. Mapa politico do municipio Santa Rita do Trivelato/MT.

Fonte: IBGE, 2019.

Figura 2. Vista panor@mica de Santa Rita do Trivelato/MT.

Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Rita do Trivelato.
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A histéria oral se materializa na producédo escrita dos relatos de experiéncias dos diferentes
sujeitos. Os relatos de experiéncias sdo portadores de narrativas subjetivas, uma vez que os fatos
que marcaram residem na memoria e a memoéria € dinamica. Da mesma forma que a histéria
oral nos deu subsidio para transformar os relatos em documento escrito, também nos forneceu
os vestigios e informacdes a respeito dos outros moradores da Gleba de Trivelato antes de 1977.

Ao escrever sobre as narrativas, tomamos como a base a definicao elaborada por Hobsbawm
(1998, p. 95), que nos permite pensar a “narrativa como processo de constituicao de sentido a
experiéncia do tempo.”Ou seja, as narrativas dos nossos interlocutores correspondem aos obje-
tivos do nosso trabalho de elaborar um sentido que represente a identidade dos “pioneiros” da
cidade, nao por meio de outras histérias, mas das historias que eles contam.

Sobre a producao de sentido das narrativas, Errante (2000, p. 45), argumenta que:

Sabemos que todas as narrativas, sejam elas orais ou escritas, pessoais ou coletivas,
oficiais e ndo oficiais, séo “narrativas de identidades’, tanto que elas sdo representa-
¢des da realidade nas quais os narradores também comunicam como eles véem a si
mesmos e como eles sao vistos pelos outro.

As narrativas de memoarias se inserem na producao de patriménios que dizem respeito a
sociedade a que pertencem 0s seus interlocutores que se reconhecem como participantes da
historia sobre o municipio de Santa Rita do Trivelato.

Entendemos que a colonizacdao nao se deu de forma isolada ou contando com a participacao
de apenas um individuo ou grupo, mas inserida no contexto de deslocamento e ocupacao da
Amazonia Legal em que varios grupos e sujeitos, por diferentes razdes, migraram de outras partes
do pais para o norte do estado de Mato Grosso.

Nesse contexto, os relatos de memarias dos “pioneiros”’sdo importantes fontes histéricas que
nos permitem pensar em outras formas de documentar e narrar a histéria da fundagdo do muni-
cipio Santa Rita do Trivelato, a partir das narrativas daqueles que a vivenciaram e selecionaram nas
lembrancas os momentos que consideram importantes para serem registrados. Essas narrativas
ndo se apegam a comprovacao de “verdade’, mas cabe observar que para aqueles que narram
elas sdo expressao de verdade sobre aquilo que é narrado.

A colonizacao de Santa Rita do Trivelato na década de 1970 estd conectada a politica fundiaria
lancada pelo governo federal no mesmo periodo, com o objetivo de ocupar os ditos “espacos
vazios’como estratégia para controlar e diminuir as tensdes sociais que estavam se agravando no
pais. Sendo assim, a partirde 1977 comecaram a chegar as primeiras familias vindas de Santa Cruz,
Nova Aurora, Marechal Candido Rondon, Corbélia e Cascavel, municipios do estado do Parana.
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Nos anos de 1970, o governo federal investiu na propaganda divulgada nos principais jornais
do pals, com o intuito de produzir uma imagem positiva da Amazdnia como alternativa para a
solucdo da crise social existentes no pais.

No final da década 1970, o estado de Mato Grosso, seguindo o exemplo do governo federal,
nas edicoes do Jornal do Dia e Jornal Estado de Mato Grosso® traziam estampadas em suas paginas
noticias e manchetes que se encarregavam da divulgacdo e propagandas sobre a ocupacao das
terras mato-grossenses e a exaltacao da Amazonia Legal como um “eldorado”.

Nos discursos oficiais divulgavam a ideia de que a colonizacao da Amazénia deveria ser reali-
zada por brasileiros e o governo federal e estadual apresentavam o argumento que foi também
explorado pelo empresario Enio Pipino, por ocasido da Conferéncia realizada na Academia de
Letras da Universidade Mackenzie, em Sao Paulo, na 12 Semana da Amazoénia, afirmando ser essa
regiao uma solucao para a crise originada pelos minifundios dos Estados sulinos®.

Defendendo a ideia de que o fendmeno de colonizacdo da Amazonia deve ser reali-
zado por empresas brasileiras com tradicdo nesse campo de trabalho; que os fluxos
migratorios do Brasil meridional, face aos problemas criados pelos minifindios dos
Estados sulinos, devem ser encaminhados para as imensiddes verdes, inclusive atra-
vés de um dos “portais da Amazonia” que ¢ Cuiaba. (CUIABA, 1979a, p. 1).

Nesse sentido, o governo estadual, por meio do Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma
Agraria — INCRA, juntamente com as empresas de colonizacao particulares passaram a orientar
a venda de terras. E nesse cenério que a Colonizadora Trivelatto, “seduzida” pela propaganda
governamental da criacao da nova “fronteira agricola” na Amazonia Legal e todos os beneficios
do governo federal e estadual, adquiriu uma area de 27 mil hectares de terras da familia Spinelli,
repassando aos colonos do sul do pais, que estavam sendo “empurrados”daquela regido devido
a ampliacao e modernizacao da agricultura voltada aos interesses capitalista nacional e interna-
cional. (CUIABA, 1979a).

Legitimando o discurso do senhor Enio Pipino, embora os pequenos proprietarios nao se
reconhecessem como criadores de problemas para os grandes fazendeiros, essa estratégia pode
ser observada na fala do senhor H. O. que nos relatou o seguinte:

4 OESTADO DE MATO GROSSO. Cuiab3, 7 de janeiro de 1976. Ano XXXVII - n.7.261, p. 6. Editorial: Uma nova imagem para Mato Grosso. Arquivo
do Nucleo de Documentagao Historica e Informagao Regional (NDHIR).

5 Enio Pipino foi empresario e dono da Colonizadora Sociedade Imobilidria Nordeste do Parand — SINOP.
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E, nés tinhamos sitio Id, mas Id no Parand séo sitios pequenos. E comércio também... Eu
tinha o sitio e o comércio, sempre fui comerciante. O nosso sitio era pequeno, mas ndo era
agricultura familiar. Na regido, naquele tempo era tudo sitio de 10 alqueires, depois que
0s poderosos abragcaram a coisa né, eles foram comprando..., é iqual aqui, aqui td mesma
coisa. (HO.).

Da mesma maneira que os empresarios donos das colonizadoras particulares, viam nos
minifundios, um entrave ao processo de mecanizacdo e modernizacdo nas lavouras do sul do
pals, 0s pequenos proprietarios, seqgundo o relato do senhor H. O. veem os “poderosos” que fo-
ram comprando as terras e 0s expulsando para outras regides como causadores dos problemas
sociais, pois 0s pequenos agricultores eram obrigados a vender suas terras e ir em busca de um
novo pedaco de terra.

[..] No Rio Grande do Sul e no Parang, a disseminacao da soja e do trigo, trouxe con-
sigo a concentracao fundidria e a expulsdo dos lavradores, muitos dos quais se langa-
ram nas estradas, a caminho do Mato Grosso e de Rondoénia. (MARTINS, 1984, p. 37).

Esse relato revela as estratégias nos quais a Colonizadora Trivelatto trocava as terras férteis
e mais valorizadas no Parand, por dreas maiores e mais baratas em Mato Grosso, garantindo a
“fertilidade da terra” Nas palavras do senhor S.T. B. a colonizadora foi a Unica que obteve lucros
nesse tipo de negociacao. De acordo com ele, no Parana, sua familia entregou seis alqueires e aqui
conseguiram negociar uma area de 24240 alqueires, contraindo uma divida junto a colonizadora,

Meu pai tinha terra Id no Parand, tinha seis alqueires e meio escriturado, e um alqueire e
meio que ndo era escriturado. Entéo para fazer o negécio e vir para o Mato Grosso, troca-
mos nossas terras Id, e ndo entrou aquele um alqueire e meio no negécio. Trocamos Id por
aqui e ainda ficamos devendo duzentos e sete cruzeiros da troca da terra do Parand com
Mato Grosso. O tamanho da drea aqui era 242.40 alqueires. (S.T.B).

Ao analisar a questao fundidria da Amazdnia a partir de 1973 e sobre os lucros obtidos com
a colonizacdo, Martins (1984) argumenta que:

Ja em 1973, antes, portanto, de encerradas as operacdes militares de busca e aniqui-
lamento na drea de conflito, conforme vimos, o governo reorientara a sua politica
fundiaria em favor da grande empresa, agropecuéria ou de colonizacdo. Mesmo a
instalacdo de pequenos produtores passou a ter como clientela preferencial o la-
vrador do Sul, capaz de vender sua pequena parcela e comprar outra area maior na
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Amazonia, fazendo da empresa privada de coloniza¢do o instrumento e a beneficia-
ria dessa mudanca. Na concepcdo governamental, a rea-problema deixou de ser o
Nordeste e passou a ser o Sul, o0 que permitiu conciliar a seguranca e desenvolvimen-
to, desativacdo de focos de tensao nas areas mais politizadas de minifundio e lucro
das empresas de colonizacao. (p. 53).

Pode-se afirmar que as primeiras familias que migraram para Santa Rita do Trivelato safram de
cidades proximas a Cascavel devido a Colonizadora Trivelatto ter escritério na cidade, favorecendo
0 contato com os corretores para venda de terras, observando que a colonizadora atuou como
intermedidria — ela trocava os minifundios por dreas maiores em Mato Grosso.

Nessa negociacao a colonizadora repassava 0s pequenos sitios para os grandes proprietarios
do Parana, o que significa dizer que nessa empreitada a colonizadora ganhou muito dinheiro, con-
siderando que as terras de la eram “melhores’, ou seja, no Parang, as terras ja estavam preparadas
e mecanizadas e as terras mato-grossenses precisavam ser transformadas em dreas produtivas,
segundo os relatos.

Desta forma, os colonizadores particulares souberam explorar a imagem da Amazénia como
“terras de oportunidades’, elaboradas pelos governantes, como se verifica nos relatos de alguns
entrevistados. A Colonizadora Trivelatto, para aqueles que nao tinham condicées financeiras de
adquirir um lote em Mato Grosso, trocava 0s pequenos lotes no Parana por areas até dez vezes
maiores no estado.

No contexto da colonizacdao do norte do estado na década de 1970, figura a colonizagao de
Santa Rita do Trivelato apresentada pelos primeiros moradores do lugar como portadora de uma
diversidade de informacoes e conhecimentos que nos € possivel conhecer por meio da memoria,
na qual os “velhos sao os guardides”.

Assim, concordamos com Bosi (1994, p. 63), ao escrever sobre o “lugar social”dos velhos, cuja
finalidade principal seria “a de lembrar. A de ser a memdria da familia, do grupo, da instituicao,
da sociedade’”.

Apresentamos a seguir alguns daqueles que, conforme Bosi (1994), podemos considerar como
guardides da memoria e da histdria da colonizagao de Santa Rita do Trivelato. Esses “guardides
da memoria“relataram sobre os sonhos e motivos que os fizeram deslocar-se para Mato Grosso,
falaram das expectativas e frustracdes, do fracasso e do reconhecimento que alcancaram em
Santa Rita do Trivelato, que sob a influéncia do estado por meio da colonizacao dirigida, aventu-
raram-se nessas terras ou como alguns dizem “tentar a sorte’, passando por alguns lugares antes
da chegada a Lagoa das Conchas, primeiro nome de Santa Rita do Trivelato.
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O sentimento de fazer parte dessa historia, de poder narrar as experiéncias vividas no lugar e
o fato delas serem tomadas como ponto inicial para o ensino de Histdria, foi tido pelos“pioneiros”
como uma das formas de reconhecimento que eles esperavam, por serem considerados como
‘gente importante’, na histéria de Santa Rita do Trivelato. Narraram as estratégias utilizadas pelos
governos federal e estadual de ocupacdo da Amazdnia Legal, que teve na propaganda e nos
incentivos financeiros os elementos essenciais responsaveis por promoverem o deslocamento
de varias familias do estado do Parana para a regido norte do Estado.

Dos diversos programas elaborados pelo governo federal, notamos que a construcao da BR
163, ligando as regides mais distantes as mais desenvolvidas, foi amplamente explorada, dando
aos migrantes a ideia de que, além das terras férteis, teriam os financiamentos e condicdes de
locomocao e escoamento da sua producao®.

A construcao da BR 163, idealizada como“corredor de producao’, foi explorada pela Coloniza-
doraTrivelatto na venda de terras em Santa Rita do Trivelato, uma vez que esse corredor passaria
pelas terras vendidas pela colonizadora. No entanto, os entrevistados atribuem a alteracao do
tracado original da “Rodovia da Integracao” como um traco negativo que desacelerou o cresci-
mento do lugar.

[..] no inicio da década de 1970, o tracado original da BR 163, saindo de Cuiab3 via
Rosério e Nobres, entrava no local chamado Boteco Azul, trés quildmetros antes do
Posto Gil, a direita na direcdo do rio Novo, Pacoval e Trivelato (que na época néo
existiam) e chegava ao rio Teles Pires, onde havia uma ponte de madeira desativada a
partir de 1989 com a atual ponte de concreto. (SCHAEFER, 2018, p. 73).

Assim como foi escrito por Schaefer (2018), nos relatos dos colonos, a BR 163 passaria por
Santa Rita do Trivelato, Sorriso e Sinop ligando o estado ao Par3, pois |a estava um dos maiores
portos de escoamento da safra, o Porto de Santarém inaugurado em 1974,

Essa informacao pesou na decisao dos colonos em trocar as suas terras com a Colonizadora
Trivelatto, visto que era a oportunidade de realizar o0 “negdcio dos sonhos’, além de ampliarem
sua propriedade, teriam empréstimos e financiamentos do governo federal para modernizar a
agricultura e a BR 163 facilitaria a venda e o transporte da producao, isso garantiria lucro certo.

6 A BR 163 fez parte do Programa de Integragcao Nacional — PIN instituido pelo governo federal na década de 1970, sob o lema de “Integrar
para ndo Entregar”. A construcao teve inicio no ano de 1971 e foi concluida cinco anos apés. A BR 163 também conhecida como rodovia da
integracao, foi construida pelo 9° Batalhao de Engenharia e Construcao — 9° BEC, ligando Cuiabd a Santarém e interligando as regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste.
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Nado se pode afirmar que o Unico motivo que impulsionou a mudanca na década de 1970
dos moradores do sul do pais para regiao norte do estado de Mato Grosso tenha sido o “sonho
de possuir terras’, mas conforme os relatos foi talvez o fator mais decisivo para aqueles que se
aventuraram nos projetos de colonizacao.

Porém, o grande desafio depois que adquiriram as terras foi transforma-las em dreas produtivas,
uma vez que ndo bastava apenas ter terras, mas era necessario que elas produzissem alimentos,
concretizando, assim, os sonhos das terras.

Narrativas dos migrantes e o ensino de Historia

Narrar é proprio da condicao humana que nos deixam as suas marcas e testemunhos, escritos
ou contados, enunciando a sua presenca e demarcando um espaco e tempo definido.

Dessa forma, abordamos a colonizacao de Santa Rita do Trivelato a partir das vozes dos mi-
grantes por meio das narrativas orais de homens e mulheres que foram os primeiros a chegar ao
lugarejo chamado Gleba Trivelato, nos anos de 1977, 1978 e 1979, respectivamente e requerem
para si, o titulo de “pioneiros”

De modo geral, os “pioneiros” nas narrativas oficiais sao representados como desbravadores,
ou melhor, empreendedores e tém um lugar de destaque na escrita sobre a histéria local. No
entanto, cabe a nds historiadores indagarmos: quem é o pioneiro? Seria ele um trabalhador bracal
ou um empresario? Pequeno agricultor ou grande latifundiario?

Ao abordar essas questdes em sala de aula, recorremos aos documentos e diretrizes que nos
fazem compreender que o objetivo para a educacdo e o ensino de Histéria nas escolas do pafs
visa a formacao integral do estudante como cidadao e agente da transformacao, ou seja, um novo
cidadao capaz deintervir, participar e transformar a sociedade em que esta inserido. (BRASIL, 1998).

Para se alcancar o objetivo proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), devemos
considerar os conhecimentos prévios dos estudantes na medida em que eles possibilitam uma
aproximacao entre o tema que serd estudado, suas vivéncias cotidianas e o significado de cada
experiéncia para que o estudante possa intervir e participar da histéria local.

Nesse sentido, o cotidiano que anteriormente ndo era visto como uma fonte histdérica trans-
formou-se em um campo fecundo para a producao historiogréfica, possibilitando aos historia-
dores a escrita das praticas e costumes dos sujeitos comuns que compdem a Historia, e assim,
marcando épocas.
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Ao propor um ensino de Histdria voltado para a formacao integral dos estudantes, a LDB, Lei
n.9.394/1996, no artigo 26, aborda a importancia de inserir no curriculo escolar as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos’.

Ao escrever sobre as narrativas, tomamos como a base a definicdo elaborada por Hobsbawm
(1998, p. 95), que nos permite pensar a “narrativa como processo de constituicao de sentido a
experiéncia do tempo!

O reconhecimento dos estudantes enquanto sujeitos histéricos faz com que eles interajam
com determinados assuntos, buscando pesquisar e conhecer a comunidade a qual pertencem.
E como podemos levar os estudantes a se apropriarem da histéria local? Quais sao as fontes
historicas disponiveis? Quem sao os sujeitos que contam essas historias? As indagacoes sao im-
portantes para refletirmos sobre as fontes histéricas e a construcao de materiais que deem conta
da parte diversificada do curriculo escolar de cada sistema de ensino. E nesse momento que se
insere a historia local, 0 estudo da memoria e dos relatos dos moradores antigos do municipio de
Santa Rita do Trivelato, considerando que ainda ndo temos a producdo de um material voltado
para as escolas que contemple o curriculo local.

Diante das inquietacdes sobre a histéria local e da colonizacao de Santa Rita do Trivelato, é
que este estudo teve origem, ou seja: COMo vamos aproximar 0s nossos estudantes da historia
de Santa Rita do Trivelato se ndo temos os registros para problematizar, para interpretar, construir
e desconstruir outras interpretacoes?

Nesse contexto, recorremos a memoria das pessoas da comunidade para estudarmos sobrea
histéria local, porisso, concordamos com varios autores que tém se dedicado a definir o conceito
de memoria.

Para Halbwachs (1990), ela seria o registro de vivéncias de grupos sociais, ja para Ricoeur (2007),
amemoria é dialética da presenca e da auséncia, da organizacao e do esquecimento e, segundo
Benjamin (1985) é o registro de experiéncias e vivéncias plenas de significacbes.®

O ensino da historia local se dd por meio das diferentes memarias que permeiam o cotidiano
da cidade, problematizando e confrontando os relatos elaborados sobre a colonizacao, propor-
cionando aos educandos a compreensao de que a ocupacao nao é um dado natural e linear,
pelo contrario, ela é marcada por interesses e conflitos.

7 Oartigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n. 12.796/2013, traz a seguinte redagao: Os curriculos da Educacéo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.

8 Essadefinicdo de memaria foi extraida do artigo Histdria do tempo presente e ensino de Histéria, escrito por Lucilia de Almeida Neves Delgado
e Marieta de Moraes Ferreira (2013).
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Sendo assim, as memarias individuais e coletivas que compdem os relatos de diferentes sujeitos
sao tomadas por nds como fontes histéricas que nos possibilitam a elaboracdo do conhecimento
historico, passivel de atualizacdes e revisdes, releituras e novos conhecimentos.

Devemos evitar 0s anacronismos, no entanto, é imprescindivel que os estudantes questionem
se em outros tempos essas questdes também interferiram no percurso humano, se ha semelhan-
¢as ou nao entre essas narrativas dos migrantes com as de outros periodos.

Essas historias ndo podem ser analisadas apenas como fragmento descontextualizado da
historia nacional, devem ser estudadas considerando o contexto dos acontecimentos em nivel
global e nacional e como as decisdes de determinados governantes influenciaram a vida de
diversas pessoas numa determinada época e em diferentes espacos.

O ensino de Histdria a partir do trabalho com a histdria local ndo anula o estudo sobre a
histéria nacional e mundial, pelo contrério, ao fazer um recorte temporal e espacial, permite aos
estudantes uma maior compreensao sobre as relacdes entre o local, o nacional e o mundial.

Assim, as narrativas sobre como as familias viviam, das questdes econémicas, sociais e am-
bientais e as necessidades dos homens e mulheres ao longo do tempo, sao possibilidades de
assimilacao, comparacao e apropriacdo de conhecimentos em relacao ao passado.

O ensino de Histdria passa a ser um exercicio de reflexao sobre diversos aspectos da nossa
sociedade, sendo eles econdmicos, politicos, culturais, sociais, religiosos etc. A concepcao de su-
jeito como agente de transformacao estd imbricada nesse momento de rupturas com as velhas
formas educacionais.

Nesse momento, ndo nos interessa mais saber sobre os grandes homens, mas sobre o fazer
das pessoas comuns e sobre as outras memorias. Nao nos interessa o vencedor sob a 6tica do
grande empresario, mas sim daqueles que, embora nao obtiveram o lucro almejado, continuam
dono das areas adquiridas na década de 1970. Sobre o fazer das pessoas comuns se insere a co-
lonizacdo de Santa Rita do Trivelato a partir das politicas governamentais promovidas na década
de 1970 pelo governo federal e estadual.

Observou-se que, para além da elaboracao da “fronteira agricola”como um lugar propicio ao
desenvolvimento econdmico do pais, dos “trabalhadores”e empresarios, ela foi um instrumento
de controle social para diminuir e/ou conter os conflitos sociais que ganhavam forca no cenario
nacional, em especial aqueles relacionados a questao agraria.

Assim, ao analisarmos as narrativas dos entrevistados fica evidente que eles compreendem
o0 movimento de exploracdo e o privilégio de um grupo, pois no Parana venderam suas areas
produtivas para os grandes latifundiarios e no Mato Grosso “iludidos” pelo preco das terras e
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tamanho das areas adquiridas fizeram um negdécio ndo muito vantajoso considerando 0s gastos
que tiveram para fazer a terra produzir.

Dessa forma, denuncia-se a situagcao que muitos migrantes passaram por nao terem tido, por
algum motivo, auxilio financeiro do “estado” e, ndo conseguindo, portanto, manter-se nas areas
adquiridas. Ou seja, para eles a “fronteira agricola” pode ser também considerada um lugar de
exclusao social pois, para aqueles que ndo tinham algum recurso financeiro, o sonho da "terra
fértil" barata ficou cada vez mais distante, restando apenas o trabalho de abrir e cultivar a terra
ndo como proprietadrios, mas como méao de obra para aqueles que tinham capital para fazer a
terra produzir.

Esse fato nos leva a compreender que, o governo federal, ao fomentar a ideia de que as terras
da Amazonia Legal poderiam ser adquiridas por “todos’, serviu apenas como um discurso vazio,
pois verificou-se que essas terras foram destinadas a poucos, conforme discussao anterior.

As narrativas de memaria dos migrantes de Santa Rita do Trivelato revelaram o significado da
colonizagao para os “pioneiros’, uma vez que eles vivenciaram os extremos de um mesmo pro-
cesso —do mito da terra prometida aos problemas financeiros para fazé-la produzir, construindo
suas narrativas a partir das dificuldades encontradas para se fixarem nas terras adquiridas até a
"vitoria"de conseguirem se manter como proprietérios das terras compradas ha mais de 40 anos.

Esses relatos sao carregados de afetuosidade, saudosismo e alguns ressentimentos mas, so-
bretudo, de “orgulho”de si mesmos por conseguirem vencer os desafios encontrados. Por outro
lado, essas narrativas nos ajudam a compreender, a partir das leituras realizadas sobre a coloni-
zacao do norte do Mato Grosso, que a colonizacao direcionada pelo governo federal, estadual e
empresas privadas foi um mecanismo de controle da crise politica que o palfs passava. Em nome
de uma suposta “ameaca” criaram-se 0s mecanismos de controle e acesso as terras, sendo elas
devolutas ou nao. O “estado” atuava como um intermediario, decidindo inclusive sobre quem
tinha direito a posse da terra.

A colonizacao e a migracao, para além da ocupacao dos“espacos vazios’, nos permitem com-
preender como 0s acontecimentos internos e externos influenciaram a ocupacao do norte do
estado de Mato Grosso na década de 1970, dando origem aos novos municipios.

Dessa maneira, observamos também como esses acontecimentos se entrelagam ou se cruzam
numa mesma direcao, ou seja, naguele momento o Brasil buscava reconhecimento internacional
quanto o seu crescimento econdmico. Era um pafs com uma economia emergente identificado
como agroexportador.
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Na busca de se firmar como uma economia internacional a colonizacao da Amazonia Legal
ganha um forte apelo governamental, sendo promovida a “paraiso agricola”e, os sonhos, entao,
passam a ser direcionados para a ocupacao deste lugar ideal e na aquisicao de riqueza com a
grande producao.

E nesse momento que se insere a historia local, o estudo da memaria e dos relatos dos
moradores antigos do municipio de Santa Rita do Trivelato, considerando que ainda ndo temos
a producao de um material voltado para as escolas que contemple o curriculo local.

Albuquerque Junior (2012), no artigo Fazer defeitos nas memdarias: para que servem o ensino e a
escrita da Histdria?, ao escrever sobre as funcionalidades da Historia, pontuou que ao historiador
de hoje nao cabe cultuar as memarias mas manter, com elas, uma relacao mediada pela proble-
matizacao, pela interrogacdo e pelo questionamento.

O trabalho do historiador nao é apenas registrar a memaria, mas deslegitimar, distinguindo
memoria de ficcdo. Questionando e problematizando as tradicdes inventadas, as identidades
locais e as lembrancas de grupos e individuais e, principalmente, os esquecimentos produzidos
pelos individuos e grupos sociais bem como por aqueles que sao responsaveis por registrar 0s
acontecimentos do passado.

Assim como o ato de lembrar € importante para a escrita da Historia, o siléncio e o esqueci-
mento também sao, pois em alguns casos séo marcas de sofrimentos, magoas e desilusdes que 0s
individuos trazem em seus relatos. Essas memarias nos falam de uma identidade elaborada para
diferenciar os “pioneiros” dos demais moradores da comunidade e, as identidades, assim como
a memoria, nos ajudam a compreender a histéria de Santa Rita do Trivelato. Assim, Guimaraes
(2012) ao escrever sobre o estudo da Historia local e a construcao de identidades, nos apresenta
o local e o cotidiano como possibilidades de uma aprendizagem significativa em sala de aula:

O local e o cotidiano devem ser problematizados, tematizados e explorados no dia a
dia da sala de aula, com criatividade, a partir de variadas fontes. As memorias da loca-
lidade, da regido, dos trabalhos, das profissées, das festas, dos costumes, da cultura,
da politica estéo vivas entre nés. (GUIMARAES, 2012, p. 244).

O ensino de Histdria local se da por meio das diferentes memarias que permeiam o cotidiano
da cidade, problematizando e confrontando os relatos elaborados sobre a colonizacao, propor-
cionando aos educandos a compreensao de que a ocupacao nao € um dado natural e linear,
pelo contrario, ela é marcada por interesses e conflitos.
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Sendo assim, as memarias individuais e coletivas que compdem os relatos de diferentes sujeitos
sao tomadas por nds como fontes histéricas que nos possibilitam a elaboracdo do conhecimento
historico passivel de atualizacdes e revisdes, releituras e novos conhecimentos.

A histoéria, como disciplina escolar e académica, passou a trabalhar com temas préximos da
realidade dos estudantes, entendendo os processos de mudancas e permanéncias que as socie-
dades passaram ao longo do tempo,

[..] o objetivo da Historia escolar tem sido o de entender as organizagdes das socie-
dades em seus processos de mudancas e permanéncias ao longo do tempo e, nesse
processo, emerge o homem politico, o agente da transformacao entendido néo so-
mente como um individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade, um
Estado, uma nacdo, um povo. (GUIMARAES, 2012, p. 45).

O ensino de Historia, para além dos conhecimentos sobre a Histéria Local/Regional, Nacional
e Mundial, serve para formar o homem politico, cidadao informado que saiba conviver com o
outro, ser tolerante, reconhecendo a existéncia de outros valores, comportamentos, outras formas
de pensar e agir no mundo em que vive como sujeito constituido de direitos e deveres, ou seja,
formar o agente de transformacao.

Sobre a histdrialocal, Bittencourt (2009) salienta que os historiadores precisam ter cuidado para
nao reproduzir a histéria dos grupos dominantes, dos personagens politicos e demais“autoridades”.

Assim como ela pode levar os estudantes a se apropriarem de um conhecimento pautado
nas relagcdes e narrativas de pessoas comuns, que fazem parte de um municipio compondo os
diversos cendrios marcados pela acdo dos diferentes sujeitos que a transformam e, ao mesmo
tempo sao transformados pela interacao que se estabelece com o outro, também pode leva-los a
uma alienacao reconhecendo nas autoridades locais lideres que promoveram o desenvolvimento
de um lugar, um municipio, uma cidade etc.

Dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elencam o local como possibilidades
de estudo a partir dos recortes e da escolha de alguns temas para que os estudantes possam
refletir sobre as relagdes estabelecidas entre sua localidade e as demais, na atualidade e no pas-
sado, e como se posicionar diante da diversidade cultural e social e a respeitar o outro. (BRASIL,
1998, p 48).
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CAPIiTULO 14

ESTAGIO SUPERVISIONADO
EM HISTORIA:
UMA DISCUSSAO EM CURSO

Mavuro Cezar Coelho
Wilma de Nazaré Baia Coelho

A formacdo de professores estd inserida na pauta da discussao educacional ha décadas.
Como um dos fatores da estrutura educacional do mesmo sistema, a docéncia, seus atributos e
0s processos de formacao que a engendram tém sido discutidos desde a emergéncia do Brasil
como nacao independente. (ANDRE et al, 1999; GATTI, 1997). Ao longo dos anos, as agendas foram
alteradas. Por longo tempo, a implementacao de um sistema educacional e a sua ampliacdo, de
modo a atender a imensa populacao brasileira, conformaram o centro do debate.

A Escola, entre nos, foi privilégio de poucos, durante boa parte de nossa trajetéria como
pais e como nagao. Mais concentradas nos grandes centros urbanos e acessiveis a uma parcela
da sociedade brasileira, o carater excludente da educacao nacional acarretava duas ordens de
problemas: em primeiro lugar, 0 acesso de crianc¢as e adolescentes a Escola, de modo a garantir
a formacao prevista pela legislacao; em segundo lugar, a oferta de formacado para adultos que,
em funcdo daquela mesma exclusdo, ndo tiveram acesso a Escola. Daf que, por décadas, a preo-
cupacao com a formacdo docente foi associada a ampliacdo da oferta de cursos de formacao
inicial, de modo a atender as demandas de expansao da Educacao Basica.

A medida que o acesso a Escola foi sendo ampliado, a discusséo sobre a formacdo docente
sofreu mudancas. No decorrer dos anos 1970, periodo de ampliacao do sistema educacional,
estabeleceram-se cursos de curta duracao, com objetivo de suprir a demanda das redes de ensi-
no em expansao. Apesar das criticas destinadas as licenciaturas curtas, elas guardavam algo em
comum com as licenciaturas plenas: em todas elas o espaco da pratica docente e da formacao
didatico-pedagdgica era diminuto.

A literatura sobre a formacao inicial de professores(as) destinados(as) a Educacao Basica tem
apontado o descompasso entre os saberes de referéncia e os saberes didatico-pedagdgicos. (GATTI,
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2020). Antes de 1996, ele ja foi maior. Além da divisao institucional na oferta dos cursos, segundo
a qual os saberes de referéncia eram ofertados, quase que exclusivamente, por departamentos
especificos e os saberes didatico-pedagdgicos pelos institutos de Educacao, a dimensao pratica
em cursos de licenciatura ocupava algo em torno de 10% da carga horaria total dos cursos, a
considerar a legislacao em vigor.

Desde os anos 1990, a formacdo docente deixou de ser associada a garantia de acesso e pas-
sou a ser vinculada a qualidade e a eficacia do sistema educacional. Contribui para a inflexdo na
pauta de discussoes a implementacao de exames em larga escala que expuseram algumas das
fragilidades da educacao ofertada, em especial as lacunas de aprendizagem de estudantes da
Educacdo Basica. (COELHO, 2021, p. 4-9). Em que pesem as criticas aos exames, eles suscitaram
uma profunda e proficua discussdo sobre os cursos de formacéo inicial com desdobramentos
em politicas publicas.

A contar da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em 1996, as diretrizes para
os cursos de formacao inicial foram alteradas trés vezes. Desde a primeira delas, uma mudanca foi
determinante: o espaco da pratica docente nos cursos de licenciatura. Inicialmente estabelecida
em 300 horas, 0 componente de atividades préaticas na formacao foi ampliado para 1.000 horas,
deixando de ser algo em torno de 12,4% da carga horaria total dos cursos, para cerca da 35,71%
do tempo minimo estabelecido para a formacao.?

A ampliacao da prética nos cursos iniciais nao resume a inflexao proposta pela legislacdo. As
trés resolucdes promulgadas neste inicio de século enfatizam o carater especifico dos cursos de
formacao de professores, na relacdo que mantém com os cursos de bacharelado aos quais estédo
vinculados; demandam o estabelecimento de nexos entre a formacao oferecida e a Escola; e
submetem a formacao inicial aos objetivos e finalidades da Educacao Basica.? Dai ndo ser possivel
pensar a pratica na formacao inicial, sem considerar esta Ultima em sua totalidade.

1 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP n. 28/2001. D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP n. 21/2001, que estabelece a du-
racao e a carga horaria dos cursos de Formacéao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, p. 2-6. Disponivel: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso: 21 ago. 2020.

2 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ. Resolucao CNE/CP n. 2/2002. Institui a duracéo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de gra-

duacéo plena, de formacédo de professores da Educacgdo Béasica em nivel superior. Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em: https://abmes.org.br/
arquivos/legislacoes/Res_CP_02_190202.pdf. Acesso em: 1 mai. 2023;
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolucdo CNE/CP n. 2/2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file. Acesso em: 1 mai.
2023 e CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugado CNE/CP n. 2/2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagcao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formagao). https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22019.pdf. Acesso em: 1 mai. 2023.

3 Resolugdo CNE/CP n. 2/2002; Resolugao CNE/CP n. 2/2015 e Resolugao CNE/CP n. 2/2019.
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O aumento da carga horaria pratica nas licenciaturas teve por objetivo expandir o espaco de
discussao sobre as praticas docentes, a partir da insercdo dos(as) futuros(as) professores(as) no
ambiente escolar. Assim, ndo apenas o(a) docente em formacao acessa a Escola de forma a se
familiarizar com seus processos e praticas, mas, sobretudo, assume a Escola como espaco de re-
flexdo sobre a docéncia e sobre o que ela demanda. Além disso, o contato ampliado com a Escola
favorece a insercao das suas necessidades, questdes e problemas no rol de debates, discussdes
e objetos problematizados e pesquisados nos cursos de formacao inicial.

Dai nossa opgao por situar a producao académica acerca do Estagio Supervisionado na Licen-
ciatura em Histéria.* O nosso recorte se volta para a producao de artigos publicados ao longo de
cinco anos, 2017-2021 — periodo que nos pareceu suficiente para reunir um extrato significativo
da literatura sobre o tema. A op¢ao por artigos obedeceu a dois critérios: de um lado, o acesso —
0s artigos publicados em periddicos cientificos sao disponibilizados a comunidade de interesse
por meio da rede mundial de computadores, facultando maior circulacdo e apropriacao; de outro
lado, o tratamento — os artigos guardam algumas categorias que permitem a identificacdo do
modo pelo qual 0s(as) autores(as) categorizam seus textos, como o resumo e as palavras-chave.

Nossa reflexao estd organizada em duas sessoes, a fim de melhor apresenta-la. Inicialmente,
situamos uma breve consideracao sobre a discussao envolvendo o Estagio Supervisionado (uma
das dimensdes da pratica na formacao inicial). Em seguida, abordaremos os artigos selecionados,
estabelecendo um panorama da discussao que suscitam.

Estagio Supervisionado — Espaco de Formagdo

Uma das questdes que a literatura, sobre a pratica nos processos de formacao tem destacado,
é a sua dimensao pedagdgica. A reflexao encaminhada desde a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao tem assumido a pratica docente nas licenciaturas como espaco de forma-
¢ao. A énfase é necessaria. Por muitos anos, as disciplinas dessa natureza foram percebidas como
momentos de exercicio do aprendizado adquirido ao longo do percurso curricular. (MILANESI,
2012, p. 211, RODRIGUES, 2013, p. 1010-1012).

Segundo essa concepcao, os(as) futuros professores(as) se dirigiam as Escolas, na reta final
da formacao inicial, com vistas a colocacao em pratica dos saberes apreendidos ao longo da
graduacao. Nao por acaso, as disciplinas ocupadas com a pratica se situavam, geralmente,
no ano final do percurso. Essa disposicao expressava, também, uma compreensao acerca dos

4 Os estudos sobre a producao académica relativa ao Estagio Supervisionado em Histdria ndo séo recorrentes. Ha estudos em outras areas,
como € o caso de ASSAI; BROIETTI; ARRUDA, 2018.
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processos de formacdo docente: a instrumentalizacdo do(a) futuro(a) professor(a) nos proce-
dimentos necessarios para transpor o conhecimento académico em conhecimento escolar.
Amplamente conhecido como modelo 3 + 1, essa postura assumia a formacao para a docéncia
como uma complementacao da formacao bacharelesca. Enquanto esta uUltima estaria voltada
para a producao de conhecimento e, portanto, requeria maior investimento, aquela se ocupava
com sua transmissao, demandando, em linhas gerais, o dominio de técnicas e procedimentos,
justificando-se, assim, seu lugar subsidiario nas licenciaturas.

A énfase no carater formativo da prética e, em relacéo a ela, do Estagio Supervisionado tem
uma dupla funcao, politica e argumentativa. De um lado, reafirmar e destacar o lugar da Escola
nos processos de formacao inicial de professores(as). As praticas de ensino, que hoje ocupam
Y4 da carga horaria total dos cursos de licenciatura e estao distribuidas ao longo de todo o pro-
cesso formativo, desde o primeiro ano da formacao, conformam espacos de aprendizagem, por
meio da experiéncia, da observacao orientada e da problematizacao das situacdes vividas, entre
outras possibilidades. Assim, desde o inicio, o(a) futuro(a) docente deve ser inserido(a) na Escola,
assumindo-a como espaco de observacao, aprendizado e pesquisa. De outro lado, o destaque
se volta para a reiteracao da pratica como espaco/tempo, tanto de experimentacao dos saberes
apreendidos ao longo do percurso, quanto da aprendizagem de outros que s a vivéncia na
Escola possibilita.

A énfase na dimensao pedagdgica da pratica entdo, é recorrente na literatura e, principalmente,
naquela que se ocupa com o Estagio Supervisionado. (PELOZO, 2007). O estudo de Irton Milanesi
sobre a concepcao de Estagio Supervisionado de professores(as) regentes de classe em escolas
de Educacao Bésica é elucidativo. Ao sondar a percepcao de professores(as) da Educacdo Bésica
sobre o lugar do estagio, verificou ainda ser recorrente a compreensao dessa etapa da formacao
como momento de aplicacao do que foi aprendido. No entanto, percebeu ser maior a concepgao
do estagio como um momento de aprendizagem da “realidade escolar”e, portanto, de aquisicao
de experiéncias e de novos conhecimentos. Alguns dentre eles(as), percebem o estdgio como
espaco de aquisicao de experiéncia. (MILANESI, 2012, p. 211-216).

Ao se ocupar com diferentes visdes acerca do Estagio Supervisionado, Micafas Rodrigues
situa que a legislacao e a literatura especializada convergem na compreensao dessa dimensao
da formacdo como espaco de aprendizagens. Para alguns autores(as), inclusive, o carater forma-
tivo do estagio € ainda mais importante em funcao do reconhecido descompasso entre teoria e
pratica nos cursos de formacao docente e da desvalorizacdo das licenciaturas no Ensino Superior.
(RODRIGUES, 2013, p. 1012-1014). Compreensao analoga é percebida na formulacao dos(as) dis-
centes, para quem o estagio é tempo de aprendizagens e de aplicacdo da formacdo adquirida.
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O estudo de Rosenilde Paniago e Teresa Sarmento (2015, p. 84-98) acompanha esta Ultima
consideracao. Ao considerar as narrativas de estagiarias de cursos de formacéo docente no Brasil
e em Portugal, as autoras apontam diferencas e similitudes. No primeiro caso, situam-se as razoes
da opcao pela docéncia, a relacao com os(as) professores(as) regentes nas escolas, a natureza do
estdgio e a vinculacdo do estdgio com as demais dimensoes do percurso formativo. No Brasil,
a docéncia surge como uma alternativa para as entrevistadas, em Portugal ela configura uma
escolha. Enquanto 13 a relacao com os(as) professores(as) regentes é, geralmente, de admiracao,
aqui, Nao necessariamente.,

O estagio é também um espaco de pesquisas por 13, por aqui é percebido como circunscrito a
pratica. Apesar das diferencas, duas questdes aproximam as estagiarias dos dois pafses: em primeiro
lugar, a percepcao do estadgio como espaco de formacao; em segundo lugar, as expectativas em
relacdo ao futuro sao as mesmas, ainda que por razbes diferentes — a incerteza e a inseguranca
quanto ao futuro profissional séo compartilhadas pelas estagiarias dos dois paises.

Nao obstante a reflexao sobre a dimensao formativa do Estagio Supervisionado, alguns estudos
se voltam para a sua oferta, analisando a pratica efetiva vivenciada. Wagner Silva e Bruno Pereira
realizam estudo de caso sobre o uso da escrita reflexiva em uma licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa, tendo os relatérios e trabalhos finais da disciplina como fontes. O que nos interessa
destacar do estudo é a tipificacao que fazem dos conteldos dos documentos pesquisados. Se-
gundo eles, os relatdrios e trabalhos finais, geralmente, se concentram na descricao de fisica dos
espacos e das atividades desenvolvidas. As reflexdes sobre as questdes de ensino/aprendizagem
da Lingua ndo assumem a mesma importancia. (SILVA; PEREIRA, 2013).

Outros estudos se voltam para o lugar que o Estagio ocupa no percurso formativo, por meio
da analise dos projetos pedagdgicos de curso. Marilia Valsechi e Angela Kleiman (2014, p. 18-22),
por exemplo, apontam que o0s(as) futuros(as) professores(as) nao sdo considerados como agentes
do processo no qual estao inseridos. Na analise que desenvolvem, os(as) estagiarios(as) assumem
a condicdo de objeto de acdo de outrem, como o cumprimento da carga horaria estabelecida e
realizacdo das atividades de avaliacdo. Da mesma forma, as autoras apontam que, na documenta-
caoanalisada, o estagio aparece como subordinado“as disciplinas‘académicas’propriamente ditas’”.

A literatura sobre o Estagio Supervisionado, entao, situa algumas questdées que ocupam o
campo de pesquisa: sua afirmacdo como momento de formacdo e ndo somente de aplicacdo
de aprendizagens; seu potencial como espaco de interlocucao entre a formacao inicial e a Es-
cola; e sua dimensao criativa, viabilizando a construcdao de novos saberes, engendrados a partir
das vivéncias no espaco escolar. Vejamos agora, como a literatura que se ocupa com o Estagio
Supervisionado em Histdria, situa essas e outras questoes.
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Estagio Supervisionado em Histéria

O levantamento efetuado® reuniu 46 artigos publicados no recorte supracitado. Eles foram
identificados a partir da insercao da categoria "Estagio Supervisionado" em plataformas de acesso
a producao cientifica: Scielo e Google Académico. O volume de artigos foi refinado, de forma a
considerar apenas 0s que se voltavam para a abordagem do objeto que nos interessava: o Estagio
Supervisionado em Histdria.

Os artigos situados a seguir foram publicados em revistas de extratos diversos.
Grdfico 1. Qualificagcdo das Publicagdes.

10

M Extrato

Fonte: produzido pelos autores, com base no Qualis-Capes.

Como se pode notar, os artigos estao distribuidos em todos os extratos. A maior parte deles
foi publicada em revistas de menor extrato. Dos 46 artigos, 30,44% foram publicados no extrato
A (1,2, 3 e 4). Mais da metade dos artigos, portanto, encontra-se publicada em revistas do ex-
trato B (1, 2, 3 e 4). Um dos fatores que pode elucidar tal distribuicao dos artigos pelas revistas
é a condicao dos autores. O estagio supervisionado é objeto de interesse de estudiosos(as) em

5 Odiscente do doutorando em Ensino Waldemar Oliveira Junior, as bolsistas Milena Farias e Larissa Estumano procederam ao levantamento
dos dados.
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diferentes momentos da formacédo em nivel superior. Os(as) autores(as) séo desde estudantes de
cursos de formacao inicial até professores(as) universitarios(as).

Grdfico 2. Titulagdo dos(as) Autores(as).

m Graduado(a) = Mestre = Doutor(a) N3do identificado

Fonte: produzido pelo autor e pela autora, com base nos curriculos Lattes dos(as) autores(as) dos artigos e,
na falta deles, pelas informacdes presentes nos arfigos.$

O grafico situa a titulacdo dos 73 autores dos artigos selecionados. O numero de autores
doutores(as) e graduados(as) é muito proximo, 29 e 30, respectivamente, o que indica um dado
relevante: a reflexao sobre o Estagio Supervisionado que alcanca os periédicos cientificos é de
autoria de professores pesquisadores doutores e de estudantes que elegem a pratica em formacao
como objeto de estudo. O nimero de graduados(as) e mestres sugere, ainda, uma pista para a

destinacdo das reflexdes em periddicos do extrato B, nos quais a graduagao e/ou o mestrado sao
aceitos como titulacdo minima, sequndo os critérios adotados pelas revistas.

Outro ponto a ser considerado para a distribuicdo dos artigos pelas diferentes revistas é a
formacado dos autores e sua atuacao. Entre os 30 doutores, 16 sao formados em Histéria, onze em
Educacdo e dois em outras areas das Ciéncias Humanas. Os mestres em Histéria sdo sete, dentre
os doze. Os mestres em Educacao sao cinco e um é mestre em Design. Os graduados em Historia

6 Os bolsistas de Iniciacdo Cientifica Matheus Albuquerque e Victor Jacques Vital procederam ao levantamento dos dados.
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sao maioria entre 0s(as) autores(as) — 24 dos 28 com graduacao identificada. Ha dois graduados
em Geografia, um graduado em Letras e outro em Servico Social. Esses dados sugerem que a
preocupacao com a docéncia é preponderante entre os(as) graduados(as).

Os artigos acionam um vasto rol de autores(as) para fundamentar suas reflexdes. Arrolamos
64 referéncias. Algumas delas foram acionadas uma Unica vez: Carla Pinsky, Clermon Gauthier,
Dermeval Saviani, Donald Schon, Edward Thompson, Eric Hobsbawm, Ester Figueiredo, Guacira
Lopes Lobo, Helenice Rocha, llma Veiga, Jean Piaget, José Carlos Libaneo, Juan Manuel Alvares
Mendez, Juliana Bertolini, Julio Diniz-Pereira, Jurjo Torres Santomé, Karl Mar, Liev Vygotsky, Marcos
Napolitano, Leonor Tanuri, Marc Ferro, Maria Regina Celestino de Almeida, Marilena Chauf, Marli
André, Michel de Certeau, Miguel Gonzalez Arroyo, Nestor Canclini, Philipe Perrenaud, Raquel
Amorim dos Santos, Renato Mocelin, Ronaldo Vainfas, Rosangela Maria de Nazaré Silva, Sandra
Corazza, Serlei Fischer, Sylvia da Silveira Nunes, Vavy Pacheco Borges, Violeta Rafkalesfsky Loureiro,
Wilma de Nazaré Baia Coelho e Walter Benjamim.

Outros(as) autores(as) serviram de base para a reflexao encaminhada em dois artigos: Fernando
Seffner, Flavia Caimi, Isabel Barca, Luis Fernando Cerri, Marlene Cainelli, Maurice Tardif, Nilton
Mullet Pereira, Peter Burke, Pierre Bourdieu e Selva Guimaraes da Fonseca. Os(as) autores(as) que
foram acionados(as) em trés artigos foram: Crislane Azevedo, Maria Auxiliadora Schimdt, Maria
do Socorro Lucena Lima e Michel Foucault. Achille Mbembe, Frantz Fanon, Jorn Risen e Selma
Garrido Pimenta constituiram referéncias em quatro artigos, cada um. Os mais acionados, funda-
mentando cinco artigos ou mais foram Anibal Quijano, Circe Bittencourt, Paulo Freire e Stuart Hall.

Esse amplo leque de autores(as) permite algumas inferéncias. Em primeiro lugar, a diversidade
de enfoques nos trabalhos em funcao, tanto da preocupacao dos(as) autores(as), quanto da re-
cente insercao da maior parte deles(as) na discussao sobre a pratica de ensino e, particularmente,
o Estagio Supervisionado. Em segundo lugar, a variedade das abordagens, as quais se ocupam
com temas tao diversos quanto a Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais, as praticas docentes,
o curriculo da formacao inicial, as experiéncias dos(as) estagiarios e a aprendizagem em Historia.
Em terceiro lugar, mas ndo por ultimo, o amplo espectro de referéncias ndo deixa de evidenciar
alguns autores(as) basilares, referentes as questdes do curriculo, da histéria ensinada na Escola e
dos fundamentos da educacao.

Ao atentarmos para as palavras-chave que identificam as discussées encaminhadas nos artigos,
a variedade de enfoques fica ainda mais evidente. Senao vejamos. Os 46 artigos relinem 67 pala-
vras-chave: Alteridade, Alunos, Autoavaliacao, Autoridade, Autoritario, Branquitude, Capital, Cinema
Hollywoodiano, Colégio de aplicacao, Colonialidade, Coronavirus, Cultura Histérica, Cultura Indi-
gena, Desafios ao Professor, Dialogicidade, Docéncia, Educacao, Educacao a Distancia, Educacao
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de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educacao Historica, Emancipacéo, Ensino de Historia,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino remoto, Epistemologia, Escola, Estagiarios(as), Estagio
[Curricular ou Supervisionado], Estagio Supervisionado de Histéria, Estudantes, Fontes histéricas,
Formacao de professores, Formato remoto, Género, Historia, Historia Africana e Afro Brasileira,
Histéria Afro-Brasileira, Histéria das Mulheres, Histéria Dificil, Jogos de Cartas, Lei n. 10.639/2003,
Lei n. 11.645/2008, Lei de Diretrizes e Bases, Licenciatura em Histéria, Material Didatico, MUsica,
Narrativas, Neocolonial, Pandemia [Covid-19], Patrimonio, Pesquisa, Plano de Intervencao, Povos
indigenas, Pratica Como Componente Curricular, Pratica de Ensino, Pratica de ensino em Histo-
ria, Pratica Social, Professor de Histdria, Racismo, Resisténcias, Revistas em Quadrinhos, Saberes
docentes, Segunda Guerra Mundial, Teoria Histérico-cultural e TIC.

As palavras-chave foram agregadas em categorias que identificassem as questdes que enun-
ciam. Algumas delas se voltam para os(as) estudantes da Educacédo Basica, de modo que foram
reunidas na classe Alunos. Outras remetem a conceitos, recebendo a classificacdao Aportes. Um
grupo de palavras caracteriza os estudos que atentam para temas e assuntos e as classificamos
pela categoria Conteudo. Ha aquelas que fazem referéncia a drea de conhecimento e as classifi-
camos por meio da classe Area. Certas palavras-chave buscam identificar discussoes relativas a
Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais e, por isso, a classificacdo atribuida foi ERER. Algumas
remetem os artigos para a discussao sobre Ensino de Histdria, nds nos apropriamos da palavra e
a assumimos como classe. Evidentemente, o estagio e a pratica de ensino sao categorias recor-
rentes entre as palavras-chave, de maneira que essas foram classificadas como Estagio/Prética.

Uma parte do conjunto sinaliza a preocupacao com os niveis e modalidades da Educacao
Basica, assim foram classificados como Etapas. A categoria Estagiarios foi utilizada para sinalizar
a preocupacao com os(as) discentes dos cursos de licenciatura em Histéria e ela, entao, foi a
classificacao atribuida as palavras-chave. A formacado de professores(as) € acionada por meio de
algumas palavras as quais foram classificadas como Formacao. Certas palavras se voltam para
Instituicdes, como a Escola ou unidades de ensino — assumimos, entao, a categoria como Classe.
A docéncia, compreendendo o oficio e as praticas que Ihe sao derivadas, identifica um conjunto
de palavras que classificamos como Oficio. A oferta da Educacao, seus principios e fundamentos,
¢é acionada por meio de outro grupo de palavras-chave e ele foi classificado como Oferta. As
implicacoes da Pandemia da Covid-19 identificaram outro grupo de palavras classificadas como
Pandemia. Procedimentos didaticos distinguem outras delas e a classificacdo que receberam
foi Procedimentos. Finalmente, algumas palavras situam recursos didaticos e, por essa razao, as
classificamos como Recursos.

O grafico a seguir dimensiona as questdes que perpassam os artigos abordados aqui.
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Grdfico 3. Palavras-chave: incidéncias.
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Fonte: produzido pelo autor e pela autora, com base nos artigos selecionados.

As palavras-chave encaminham, entao, um rol de preocupacoes que expressam as questoes
que orbitam a discussao. A atuacao e seus desdobramentos ocupam parte relevante dos aspectos
abordados nos artigos. A preocupacao com os(as) estudantes da Educacdo Bésica, com o enfo-
que a ser dispensado aos conteldos, com as diferentes etapas do nivel de ensino no qual se da
atuacao do(a) professor(a) de Historia, com o sistema educacional, com a Pandemia da Covid-19
seus desafios e consequéncias e com os recursos didaticos sdo recorrentes. Nao obstante, quatro
questdes tiveram maior incidéncia, o que pode evidenciar as principais preocupacdes da reflexao
em torno do Estagio Supervisionado.

A Educacéo para as Relacoes Etnico-Raciais, a Formacdo Docente, o Ensino de Histéria e a
pratica em formacao (o estagio supervisionado) compreenderam o maior volume de incidén-
cias. Tais questoes tangenciaram artigos sobre temas diversos, sugerindo tanto interesse quanto
preocupacao. Elas dimensionam alguns dos desafios da docéncia em Histdria, quais sejam: a
critica a perspectiva eurocéntrica e a constituicdo de uma Educacao voltada para formacao de
uma cidadania comprometida com a Diversidade, a valorizacdo da Diferenca e o combate ao
Racismo; a superacao dos descompassos que a formacao inicial em Histéria enfrenta, em funcao
das questdes que estruturam os cursos de licenciatura da drea, com énfase na relacao Teoria e
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Pratica; as discussdes em torno da Historia Ensinada na Escola e seus desafios, os quais compreen-
dem desde a questao da aprendizagem até o uso de recursos didaticos. Vejamos, entao, como
os artigos se distribuem, considerando um balanco do recorte supracitado.

Um aspecto da producao em discussao é a eleicao da perspectiva dos(as) estagiarios(as)
como objeto de investigacao. Duas perspectivas se destacam: analises sobre a percepcao dos(as)
estagidrios(as) acerca de uma questdo da docéncia e reflexdes sobre a experiéncia do Estagio
Supervisionado. No primeiro caso, os artigos se voltam para as representacdes dos(as) estagia-
rios(as) acerca da Historia da Africa e da cultura Afro-Brasileira.” No segundo, o foco se volta para a
vivéncia dos(as) estagiarios(as) na Escola, tendo como ponto especifico o impacto da sua atuacao
nos estabelecimentos de ensino onde o estagio ocorreu. (NASCIMENTO, 2020).

A oferta de estagio durante o periodo da Pandemia da Covid-19 foi outro aspecto da producéo
sobre o Estagio Supervisionado na formacao inicial em Historia. Os artigos situam os desafios da
formacdo ofertada dentro dos limites impostos pelo ensino remoto. Eles situam a importancia
das condicoes de infraestrutura no campo de estagio (NASCIMENTO, 2021; REINALDO; PRIVADO,
2021) e a sua eficacia no trato com questdes relacionadas ao contexto da pandemia (GONCALVES,
2021) e com temas sensiveis. (SILVA, 2021).

As preocupacdes com a aprendizagem histdrica, com o uso de fontes em sala de aula, com
as estratégias e praticas de ensino e, também, com a inclusao e os desafios que ela engendra
para a Histéria ensinada na Escola foi tema de um conjunto de artigos. Nesse conjunto de qua-
torze artigos, uma das abordagens se volta para a relacao que os(as) estudantes da Educacao
Bdsica mantém com a disciplina e os caminhos para supera-la. (MORRETO; SCHMITT; TAFFAREL,
2017; NASCIMENTO; OLIVEIRA; ALVARENGA, 2020). QOutra se ocupa dos desafios éticos que o(a)
professor(a) de Histdria vivencia no trato com questoes sensiveis. (COVALCHUK, 2017; SOUZA,
SCHENA, 2018; PORTO, 2018; CAETANQO, 2019). O lugar da disciplina na formacao pessoal e profis-
sional do(a) estudante da Educacao Bésica também é objeto de reflexao nesse grupo de artigos
que atenta para as questoes da aprendizagem em Histéria. (FERREIRA; FERREIRA; BOCHI, 2018;
LUNARDELLI; MACHADO, 2020). O uso de fontes é questao recorrente, em abordagens sobre
Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais (MOREIRA; MACHADO, 2018; NUNES; SANTOS; PRIVADO,
2021), aprendizagem (SANTANA, CARRATI, 2019; BELUSSO, 2019; FERRARI; LUIZ, 2021) e temas
sensiveis. (SILVA, 2021).

A questao preponderante, no entanto, é aformacao docente. Ela representa 47,82% do total de

artigos que compreendem o recorte adotado. O ponto persistente nesse volume de reflexdes é a
importancia da pratica docente para a formacao de professores de Historia, assumindo o Estagio

7 Cf. ANDRADE, 2017a; ANDRADE, 2017b; ANDRADE, 2017c; ANDRADE, 2018.
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Supervisionado como espaco de aprendizagem das questoes que afetam a Historia ensinada na
Escola. Nesse conjunto de artigos, uma das questdes enfrentadas é a percepcao de estudantes
de cursos de licenciatura em Histdria sobre a formacao que Ihes é oferecida e sua relacdo com as
questdes que a docéncia em Histéria demanda. (PERLI, 2017; CRESCENIO, 2021). As abordagens
possiveis na oferta de Estagio Supervisionado, de forma a problematizar o conhecimento histérico
escolar é questdo enfrentada por parte dessa producédo. (FRANCA, 2017; PACIEVITCH, 2019; RODRI-
GUES, 2020; VALENTE, 2020). A compreensao da pratica em formacao como periodo de aquisicao
de experiéncias também é discutida. (BUENO, 2018). O lugar do estdgio em espacos de formacao
distintos é problematizado em um dos artigos do escopo selecionado. (ROBEIRO JUNIOR; SOLE,
2020; RODRIGUES, 2021). A problematizacdo do Estagio Supervisionado como espaco/tempo de
aprendizagens e nao simplesmente de aplicacao de conhecimentos previamente adquiridos € a
discussao central ou tangencial na maior parte dos artigos desse conjunto.®

Consideracdes em curso

O Estdgio Supervisionado em Histéria nao ocupa, ainda, um lugar destacado na discussao
sobre a pratica nas discussdes que cercam o campo da formacao de professores(as). Ndo obstante,
parece ter um futuro promissor, a considerar o volume de jovens estudantes e egressos(as) de
cursos de formacao inicial interessados(as) no tema. Além disso, a diversidade dos(as) autores(as),
considerando sua formacao e atuacédo é indicativa de como a reflexao sobre a pratica em formacao
depende do incentivo de professores(as) formadores(as) de professores(as), atuantes nos cursos
de licenciatura. Sua insercao no campo de estagio, apontando seu potencial como campo de
pesquisa parece ser fundamental para a producdo de conhecimento envolvendo discentes dos
CUrsos Nos quais atuam.

A reflexdo encaminhada aqui buscou apresentar um panorama da discussao levada a cabo
em artigos publicados em periédicos cientificos sobre o Estagio Supervisionado. Ela situa algu-
mas caracteristicas dessa producao. Em primeiro lugar, as posicoes assumidas: a categorizacao da
pratica como espaco de formacao e a compreensao do estdgio como tempo de experimentacoes
e de aquisicdo de experiéncias fundamentais para o exercicio da profissao. Em segundo lugar,
a autoria: a expressiva participacao de discentes, estudantes de Estdgio Supervisionado, como
autores(as) de reflexdes sobre aspectos diversos do Estagio, sugere uma preocupacao latente
com a formacao recebida e sua relacdo com a pratica profissional e os seus desafios.

8 Cf. BATISTA, 2017; ARAUJO, 2018; SOBANSKI; QUADROS, 2018; MENDES; VINHAS, 2019; IBIAPINA; MARINHO, 2020; VIALLI; MAGALHAES, 2020;
SILVA; SACRAMENTA, 2020; RODRIGUES; ORTTO; QUIUQUI, 2020; COSTARD; OLIVEIRA; PADILHA; OLIVEIRA JUNIOR, 2020; OLIVEIRA; SOARES,
2020; REIS, 2021; LOBATO, 2021; OLIVEIRA, 2021.
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CAPIiTULO 15

ANTIRRACISMO E BRANQUITUDE
CRITICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE HISTORIA:
REFLEXOES SITUADAS NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Monica Martins da Silva

Alongo da minha experiéncia como professora que atua na formacéo inicial de outros profes-
sores, tenho investido na abordagem da Historia e cultura dos povos africanos e afrodescendentes
e de povos indigenas, tanto como eixo conceitual e metodoldgico, como principio ético-politico,
considerando que a formacao docente é um processo complexo que envolve diferentes aspectos
que precisam estar interligados e entrelacados. Questao essa reforcada, especialmente, com a
aprovacao da Lein. 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Historia
e Culturas Afro-brasileiras (2004), assim como da Lei n. 11.645/2008, que altera a lei anterior e
acrescenta os povos indigenas. Essa legislacao configura um novo contexto politico em que as
questdes da histodria e cultura desses povos passam a ser interpeladas a partir de outros elemen-
tos como os da representatividade, da afirmacao, da diferenca, demandando outros contelddos e
abordagens. Nesse sentido, ela opera mudancas significativas nas discussdes curriculares, seja no
ensino superior, seja na educacédo basica, assim como na formacao de professores, demandando
estratégias que considerem a dimensdo axiolégica como elemento fundamental desse processo
formativo. (MONTEIRO, 2007). Sdo questdes relevantes, especialmente para o Ensino de Histéria
no Brasil, pais que possui a segunda maior populacao negra do mundo e que, ao longo de sé-
culos, vem enfrentando problemas muito graves decorrentes do racismo, como a desigualdade
social, a pobreza, o encarceramento em massa de populacdes negras, o trabalho analogo ao de
escravo, dentre outros temas que perpassam o cotidiano brasileiro e que tem intrinseca relacao
com nosso passado escravista.
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Nesse texto', apresento e reflito sobre como venho desenvolvendo esse trabalho na docén-
cia das disciplinas de Estagio Supervisionado em Historia | e Il, refletindo, especialmente, sobre
as dificuldades de se envolver estudantes em um trabalho dessa magnitude, considerando que
tematicas de natureza axioldgica requerem mais que um engajamento tedrico e conceitual de-
vendo, também, mobilizar, problematizar e modificar valores, concepcdes, praticas que extrapolam
adimensao profissional que muitas vezes orienta o trabalho formativo da docéncia. Baseando-se
em relatérios finais produzidos por meus estudantes de Estagio Supervisionado e em narrativas
acerca de minhas reflexdes docentes desenvolvidas, especialmente em 2019, também apresento
e analiso duas experiéncias que fazem parte do meu constante exercicio de reflexao acerca das
potencialidades e limites desse trabalho. A aposta é demonstrar que esse é um caminho de muitas
duvidas, erros, acertos e muitos enfrentamentos que se atualizam cotidianamente.

O ensino de Historia e culturas afro-brasileiras como um desafio
politico e pedagdgico na formacdo docente

O desenvolvimento de uma proposta com énfase na Histéria dos povos africanos, afro-brasi-
leiros e indigenas, tal como apresentado na introducdo desse texto, tem se esbarrado em algumas
especificidades. A primeira diz respeito ao fato da universidade onde trabalho estar localizada
em Santa Catarina, um pequeno estado do sul do Brasil, reconhecido como umas das regides
brasileiras com maior presenca de populacdo de origem europeia, cujas narrativas historicas
hegemonicas se construfram a margem da histéria da sua populacéo indigena e afro-brasileira,
produzindo silenciamentos profundos sobre esse passado. (LEITE,1996; MAMIGONIAN, 2006).
Embora essas narrativas ja estejam ha muitos anos em revisao e questionamento, seja por uma
historiografia engajada em questionar esses silenciamentos e produzir pesquisas sobre a histéria
de povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, seja pelos movimentos sociais que também vem
ocupando cada vez mais espaco no questionamento dessa invisibilidade, ainda persistem ideias
do senso comum, veiculadas pelas midias e propagandas de turismo, de um Estado com popu-
lacdo majoritariamente branca, onde o racismo e 0s preconceitos raciais nao seriam problemas
enfrentados cotidianamente.

Embora me pareca que a grande maioria dos estudantes nao corroborem essas ideias, sobre-
tudo porque compreendo que o curriculo do curso de Histéria da Universidade Federal Santa
Catarina (UFSC) incorpora, em grande medida, reflexdes acumuladas pelas pesquisas académicas

1 Aprimeira versdo desse texto foi produzida para a Segunda Jornada. Ensefiar, formarse, teorizar realizado entre os dias 17 e 20 de outubro de
2020, realizado pela CLAEH- Montevideo (Uruguay). Uma versdo inicial foi publicada como parte das atas do evento. Disponivel em: https:.//
universidad.claeh.edu.uy/educacion/wp-content/uploads/sites/2/2020/07/B2-M%C3%B4nica-Martins-da-Silva.pdf. Acesso em: 15 mar. 2022.
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em diferentes areas, que desmontam essas narrativas, a maioria deles se reconhecem etnicamente
como brancos. Isso, a meu ver, os coloca em uma posicao de privilégio e distanciamento da te-
matica, por ndo a enfrentar no seu cotidiano, ainda que esse aspecto constitua um nao dito dificil
de ser abordado e enfrentado, sem provocar constrangimentos e siléncios. Sobretudo no inicio
de uma disciplina, como o Estagio Supervisionado, que pressupde uma convivéncia prolongada,
continua e em contextos muito distintos daqueles em que a maioria das disciplinas do curso
ocorrem, dada a sua natureza especifica, em que o limite da relacdo estudante-professor precisa
ser pactuado com mais cuidado. Por outro lado, hoje também vejo que essa tem sido uma das
minhas dificuldades em introduzir o tema, visto que, ainda que ciente dessa situacao, de certa
maneira, até a pouco tempo, ainda considerava que a tematica do racismo pudesse ser abordada
fora da discussao acerca do pertencimento racial desses professores em formacao.

O meu recente acesso ao debate sobre a tematica da branquitude critica reacendeu esse meu
incomodo porque pude perceber que essa categoria, considerada por varios pesquisadores como
fundamental para se debater o racismo, considera o lugar social, cultural e politico dos brancos
na definicdo e manutencao desse processo, refletindo sobre o seu lugar de privilégios, permi-
tindo questionar quem é o branco no Brasil e 0 que é ser branco, também analisando esse lugar
simbolico que nao é estabelecido propriamente por questoes genéticas, mas sobretudo pelos
lugares sociais que esses sujeitos ocupam. (SCHUCMAN, 2014). Nesse sentido, o debate dessa
categoria seria um importante momento de discutir com os estudantes, nao apenas a relevancia
e a poténcia desse campo de discussao, como normalmente acontece em nossas disciplinas,
mas também seria uma oportunidade para provoca-los a se pensar como sujeitos nessa relacao,
refletindo sobre os lugares sociais e simbdlicos que ocupam e como poderiam mobilizar essas
questoes na producao de suas propostas de ensino e também na sala de aula. Além disso, esse
debate também poderia considerar como provocar os estudantes do colégio de Aplicacao, insti-
tuicdo com a qual sao desenvolvidas as atividades docentes e, na qual, a maioria dos estudantes
também se considera branca, sendo uma parte deles provenientes da classe média. Nesse sentido
como pensar a relacao do racismo com vidas aparentemente ndo afetadas por ele? Como nao
apenas sensibilizar jovens estudantes sobre o tema, mas mobiliza-los e engaja-los em tematicas
que afetem o coletivo ou maiorias minorizadas? Como construir a aula de Histéria como um es-
paco de reflexao sobre as relacdes entre passado e presente que produzam sentidos para a vida
pratica dos estudantes e possam atuar contra injusticas e arbitrariedades?

Esses tem sido alguns questionamentos que vem me acompanhando nesse processo de
orientacao de meus estudantes, futuros professores de Historia e, sobre os quais, tenho procurado
sensibiliza-los. No entanto, essa também tem sido uma tarefa dificil, porque envolve aspectos
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axiolégicos muito complexos, além de mudancas epistemoldgicas e comprometimento social
e politico. E um desafio permanente, sobre o qual vou sequir refletindo ao longo desse texto.

O caminhotedrico que eu tenho escolhido para argumentar e defender a continuidade desse
trabalho frente a esse cenério, tem sido exatamente aquele de muitos pesquisadores da drea que
afirmam que a construcdo de uma sociedade antirracista se faz por meio de um amplo projeto
formativo, que envolve escolas e outros agentes sociais e politicos, que precisam engajar todos 0s
grupos sociais e étnicos (ABREU; MATTOS, 2008), compreendendo que o racismo € uma complexa
construcao cultural e historica que diz respeito nao apenas a homens e mulheres negros, pardos
e indigenas, mas sim a todos os agentes sociais que produzem e reproduzem preconceitos e
discriminacao, diariamente, mesmo que involuntariamente.

Ao longo desses Ultimos anos, nos quais venho desenvolvendo esse trabalho, poucas foram
as vezes em que os estudantes questionaram a escolha prévia desses conteldos envolvendo a
historia e cultura afro-brasileira para o desenvolvimento do Estégio. A maioria deles, geralmente,
ingressa na disciplina ja tendo cursado”Histéria da América Portuguesa”;"Histdria da Africa; Historia
Indigena e “Histéria do Brasil Monarquico’, disciplinas oferecidas em fases anteriores do curso e,
cujas discussoes, via de regra, incorporam o debate historiografico sobre os temas que envolvem
a Historia da Africa e dos povos africanos e indigenas e também da escravidao e dos contextos
do pds-abolicao no Brasil. Além disso, respeitam a decisao prévia, fruto de um acordo com a area
de Historia do Colégio de Aplicacao, de que o Estagio com as minhas turmas seja desenvolvido
a partir dessas tematicas, tendo em vista que essa também é uma demanda curricular da escola.

Nesse sentido, posso afirmar que a grande maioria dos meus estudantes é sensivel ao tema e
se identifica com a proposta e, geralmente, se engaja na construcao de projetos de ensino coe-
rentes e bem estruturados. No entanto, me parece que as suas preocupagdes recaem mais em
aspectos que dizem respeito ao didlogo com a historiografia como, por exemplo, a auséncia de
bibliografias que os permitam abordar um repertério vasto de temas e problemas para o ensino
de Histdria do continente africano ou dos povos afro-brasileiros, como é a demanda do ensino
escolar. Ou mesmo, parecem mais preocupados com as demandas mais imediatas da docéncia,
como o uso de materiais didaticos, o desenvolvimento de estratégias de ensino-aprendizagem
e a gestao da turma.

Ainda que eu reconheca a legitimidade dessas questoes e procure trabalha-las ao longo do
processo de acompanhamento e orientacao, o meu incobmodo é o de ndo conseguir, muitas vezes,
associar a essas preocupacoes, esse aspecto que considero fundamental que é o comprometido
ético e politico dos meus estudantes ao abordar os temas da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena, provocando reflexdes que sejam pertinentes, vivas e que mobilizem o publico escolar a
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reflexao. Ou seja, que ndo se preocupem apenas em desenvolver narrativas sobre esse passado,
mas que criem estratégias para entusiasmar, indignar e desconfortar os estudantes, aproveitan-
do, por exemplo, a poténcia que o tema do racismo apresenta para construir problematiza¢oes,
explicitando a presenca do passado no nosso presente, permitindo abordar a histéria da América
Portuguesa e das relacdes escravistas por meio de aproximacoes que ajudem a compreender
algumas permanéncias na nossa Histéria. Aspecto que, para muitos deles, me parece secundario
e pouco enfrentado, frente a outras demandas que lhes parecem mais urgentes e imediatas.

A construcdo de projetos de Ensino: reconhecendo limites
e desafios

No contexto de producao de projetos de ensino, um desafio importante tem sido a definicdo
das tematicas de abordagem da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Dentre os temas mais
propostos pelos estudantes, o trabalho tem sido predominante e recorrente, inclusive quando a
questao diz respeito ao presente, como é o caso do trabalho anadlogo ao de escravo, sobre o qual
ha um vasto repertério de andlises, criticas e reflexdes recentes, inclusive no campo da Historia,
permitindo compreender que esse fendbmeno nao é exclusivo de regides mais pobres do pafs,
tendo em vista os varios casos ja descobertos em Santa Catarina e outras partes da regiao sul do
Brasil, como bem analisou um dos grupos de estudantes em seu relatério final de estagio. (KLAUCK;
FAGUNDES, 2013). Outro tema que tem comparecido nas proposicdes dos estudantes tem sido o
trabalho doméstico que, no Brasil, permanece como uma atividade exercida predominantemente
por mulheres negras e pardas. O recente movimento de regulamentacdo da profissao em 2015,
em torno da chamada Projeto de Emenda Constitucional (PEC) das domésticas, fez emergir um
amplo debate sobre os problemas que afetam essa profissao e evidenciou narrativas preconcei-
tuosas e racistas que tentaram deslegitimar o processo, demonstrando a forte heranca escravista
do pais tal como analisado e discutido por alguns outros grupos de estudantes. (KOSCHNIK;
GELSLEUCHTER, 2015; BERNARDI; D'AVILA, 2016).

Outro eixo de abordagem que também comparece muito nessas propostas sao as resisténcias,
muitas vezes vistas como separadas e opostas ao contexto do trabalho e vinculadas a experiéncias
de resisténcia mais conhecidas, como o Quilombo de Palmares (1597-1694), quando a historio-
grafia ja apresentou e discutiu a existéncia de muitas outras, nas mais diferentes regides e em
outros periodos historicos. Poucos também tem sido os projetos que tem abordado o trabalho
escravizado associado a estratégias de resisténcia e construcao de autonomia, reconhecendo
as praticas de negociacao e confrontacao nas relagbes escravistas, como uma caracteristica
transversal a todo o sistema. Ou mesmo incorporando novas abordagens sobre os conceitos de
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resisténcia, como as que envolvem as experiéncias de escravizados que levaram os seus senhores
aos tribunais para reivindicar melhores condicoes de vida e liberdade, tal como analisou um dos
poucos grupos que abordou o tema em seu estagio. (GOETZINGER; BORGHEZAN, 2012). Outro
aspecto importante a ser ressaltado é que essas abordagens, muitas vezes, sao conjugadas aos
aspectos das violéncias fisicas e simbdlicas a que esses sujeitos estavam submetidos, reforcando
visdes que estereotipam, vitimizam e enfraquecem a condicao de sujeitos histéricos desses escra-
vizados que também enfrentavam, lutavam, se adaptavam e negociavam nos diversos contextos
em que estavam inseridos.

Ao analisar o conjunto dos trabalhos desenvolvidos pelos estudantes nos Ultimos anos, re-
conheco que tematicas como trabalho e resisténcias sao de fato muito importantes de serem
analisadas por que dizem respeito a essas permanéncias que saltam aos nossos olhos e marcam,
ndo apenas um imaginario coletivo, mas constituem praticas que produzem e reproduzem dia-
riamente desigualdades, violéncias e muitos esteredtipos. Por outro lado, também nao posso
deixar de reconhecer que esses temas nao tem sido suficientes para contemplar o que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que, dentre uma série de questdes, temas e proposi-
¢oes, afirma a necessidade de se abordar essa historia, ndo apenas do ponto de vista negativo
e violento, o que poderia reforcar a contrapelo uma histéria a qual muitos povos afro-brasileiros
nao querem ser reduzidos. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ, 2004). Também nos propde a
necessaria abordagem dos povos afro-brasileiros como autores da sua propria histéria, reconhe-
cendo o protagonismo de negros e negras na producao intelectual, na pesquisa académica e
na construcao de narrativas outras sobre o presente e o passado. (GOMES, 2012). Nesse sentido,
apesar de reconhecer e importancia e a poténcia das propostas dos meus estudantes, perma-
neco com essa inquietacao de como equilibrar a compreenséao do trabalho escravizado que foi
estruturante da sociedade colonial brasileira sem restringir a vida desses povos a experiéncia do
trabalho? Como orientar a abordagem das resisténcias dos escravizados, sem desvincular essa
experiéncia de outros temas relevantes no contexto escravista e do pés-abolicao, como a busca
pela liberdade, as praticas culturais e as relacoes e interacoes sociais desses sujeitos?

Esses questionamentos, acumulados ao longo desses anos, vem me inspirando a levantar
algumas hipoteses sobre esse processo de escolhas docentes que perpassam a definicao dos
temas, das problematicas de abordagem, assim como das metodologias de ensino. O que in-
fluencia um professor a fazer essas escolhas? A sua formacao académica tem o maior peso nesse
processo? Os exemplos acumulados de outros professores que tiveram ao longo da sua vida de
estudantes tém algum peso nas suas escolhas docentes? Os seus posicionamentos politicos e
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escolhas culturais influenciam as escolhas que fazem? Nao tenho uma resposta para essas per-
guntas, mas também tenho percebido que, para acompanhar a formacao de um professor, ndo
basta oferecer um conjunto amplo e vasto de autores, temas e teorias, sendo também necessario
refletir, na perspectiva dos saberes, sobre como e porque fazemos escolhas e a sua importancia
para o trabalho docente.

Nos topicos seguintes, narro duas experiéncias docentes vivenciadas em momentos distintos
da disciplina e que fazem parte de um conjunto de estratégias que venho adotando ao longo
desses anos para ampliar aformagao dos meus estudantes e provoca-los quanto a temas e ques-
toes do racismo desde uma perspectiva experiencial e problematizadora.

A didspora africana como temdatica de humanizacdo
dos escravizados: uma abordagem de sensibilizacdo e
reconhecimento de diversidades e subjetividades

Ao abordar a histéria dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas no contexto atual,
devemos ter ciéncia de qual é o nosso compromisso frente a um passado que foi construido,
estigmatizando esses povos e construindo imagens negativas que associam a Africa e os povos
afro-brasileiros, mas também povos afro-latinos, afro-americanos, dentre outros, diretamente
associados a pobreza, a violéncia, as guerras, e ao sofrimento.

Dentre os temas que mais contribuem para essa visao esta a travessia do Atlantico, experiéncia
que afetou mais de 12 milhdes de africanos que cruzaram o oceano entre os séculos XVl e XIX,
para serem escravizados. Embora tratemos de vidas humanas, é possivel identificar, em narrati-
vas textuais e imagéticas, livros e outros materiais didaticos, a prevaléncia de uma abordagem
econdmica que analisa esse processo desde o ponto de vista do mercantilismo, considerando o
impacto do numero desse grande comércio escravista para as transacoes interatlanticas, a cons-
trucdo de largas fortunas dos mercadores de escravos e o seu peso na construcao de sociedades
que, ancoradas no trabalho escravizado, formaram a base do sistema colonial sustentando as
relacoes entre coldnias e metropoles. Muitos dos meus estudantes se apropriam acriticamente
dessas questoes, combinando-as com uma outra abordagem que, na tentativa de inserir os es-
cravizados nesse contexto, ndo apenas como numeros, enfatizam a violéncia dos processos de
captura, as péssimas condicoes de higiene e salde nos navios negreiros, as mortes e o desalento
dessas populacdes frente a uma situacao inescapavel.

Mais recentemente, apds acessar algumas leituras sobre didspora negra e holocausto da escra-
vidao, propus aos meus estudantes refletir sobre esse mesmo processo considerando as questoes
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propostas por esse pensamento que relaciona esse amplo e duradouro deslocamento forcado
de populacées africanas a didspora judaica, refletindo sobre os impactos das perdas culturais e
historicas para esses povos, considerando, Quem seriam essas pessoas? de onde vinham? quais as suas
etnias? que nomes tinham, haviam partido sem a sua familia, que idade possuiam a época da partida,
como viviam e sentiam aquela travessia? Essas perguntas serviriam como dispositivos para tentar
modificar essa abordagem e problematizar o silenciamento quanto as individualidades e subje-
tividades desses sujeitos que sempre aparecem como andnimos, sem rosto e voz. Pude perceber
que, ainda que essas perguntas pudessem parecer dbvias para muitos estudantes, acostumados
a leituras sobre "historias vistas de baixo’, “histérias da minorias”ou dos “subalternos’, bastou uma
breve consulta ao projetos e planos de ensino elaborados por estudantes de turmas anteriores,
ou mesmo apos a analise alguns livros didaticos, para constatarmos que esses questionamentos
pouco compareciam na abordagem desse processo histérico. Assim, também os provoquei a
buscar alternativas a essa abordagem, envolvendo-os nesse processo de reflexao e investigacao.

O acesso a mapas historicos, especialmente aqueles direcionados a demonstrar os distintos
grupos étnicos que migraram para a América Portuguesa, permitiu, por exemplo, reconhecer que
a maioria desses escravizados pertencia a grupos do tronco linguistico Banto, da Africa Centro
Ocidental, de regides como Congo, Angola e Mocambique. Outros povos que migraram em me-
nor quantidade pertenciam a grupos como os Yoruba e Sudaneses, que possufam caracteristicas
culturais e linguisticas distintas dos primeiros. No entanto, a complexidade é ainda maior porque
estamos falando também de etnias como Nagds e os Jejes (que inclui as etnias de Fon; Ashanti;
Ewé; Fanti), os Mina e os Malés (que sao povos do oeste africano mugulmano, na maior parte
falantes da lingua hauca), dentre os quais também os Mandingas, Fulas, Tapas, Bornu e Gurunsi,
entre outros. Ou seja, ao deslocarmos a reflexao para essa complexa teia de povos, grupos e etnias,
deixamos de vé-los apenas como corpos que migraram em uma dura travessia e passamos a
reconhecer uma grande diversidade e complexidade de culturas que cruzaram oceanos durante
muitos séculos. E evidente que o assunto nao era novo para aqueles estudantes, pois a maioria, em
algum momento do curso, ja havia acessado bibliografias ou aulas que abordassem o assunto. No
entanto, 0 meu questionamento sobre o porqué dessas questdes nao estarem contempladas nas
propostas didaticas, permaneceu sem uma clara resposta. Para alguns estudantes, essas auséncias
decorrem do fato do curriculo escolar ser mais restrito do que o académico, necessitando sinte-
tizar e abreviar os conteldos. Para outros, falta a muitos estudantes as leituras adequadas sobre
todos os temas a serem ensinados prevalecendo, muitas vezes, informacoes mais acessiveis na
internet ou em manuais didaticos. Houve ainda quem afirmasse que essas auséncias decorriam
de escolhas docentes que nao valorizam essas abordagens mais culturalistas ou mesmo por
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ignorarem a importancia desse tema para uma abordagem mais significativa sobre a escravidao,
do ponto de vista dos sujeitos. Debatemos essas ideias considerando as razoes que permeiam
cada uma. A minha aposta era que essa discussao pudesse orienté-los a fazer melhores escolhas
para seus projetos.

Outra estratégia que adotei para esse trabalho foi a exibicdo do video documentario intitulado
Atlantico negro na rota dos orixds, audiovisual lancado em 1998, dirigido por Renato Barbieri, com
roteiro e pesquisa do historiador Victor Leonardi, que aborda as principais rotas do trafico dos
escravizados, destacando as influéncias e contribuicdes que os povos africanos incorporaram, nédo
apenas na cultura brasileira, como também a conhecimentos e técnicas, entrevistando diversos
descendentes de escravizados da Bahia, Pernambuco e Maranhao e também de regides da Africa
como o Benim e, ainda, abordando as origens de religides afro-brasileiras como o Candomblé e
o Vodu. No documentario, o Atlantico ndo é narrado como um lugar de dor e sofrimento, mas
como um espaco de travessia que nesse contexto da didspora transportou, Nnao apenas povos,
mas culturas e civilizagdes africanas que sao abordadas por meio de suas singularidades e rele-
vancia. Nenhum dos estudantes conhecia o documentario que havia sido produzido ha muitos
anos e em um contexto em que nao havia plataformas online como YouTube ou de exibicdo em
streaming.No entanto, considero que foi o momento mais rico dessa experiéncia porque, a partir
da narrativa construida pelo documentario que aproxima passado e presente, assim como utiliza
de um rico aporte de imagens e sons que aproximam o expectador de uma Africa vibrante, po-
tente e diversa, o material nos convocou a pensar nas crencas, cosmovisoes e identidades que
constituem a cultura desses povos.

Figura 01 - Documentdrio "Atlantico negro na rota dos Orixds".

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2ev=2/0gjOhcZ-o. Acesso em: 15 mar. 2023.
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Adotei o recurso de andlise de fonte, orientando-os a ler o material considerando o anoem que
havia sido produzido, quem o produziu, quais as possiveis intencées dos seus autores, que narrativas
privilegiam nessa abordagem, que histdrias acessamos por meio dessas narrativas, dentre outras
questdes. A aposta era sensibilizar e tocar os meus estudantes a partir da linguagem do audiovi-
sual, acionando questdes que eu considerava importantes, ou seja, incorporar a abordagem da
travessia do Atlantico, a perspectiva do escravizado dando visibilidade aos seus corpos, rostos,
culturas, modos de vida e sonhos, desejos, medos e insegurancas, tal como o documentario nos
instiga a pensar.

A intencdo desse trabalho também era o de provocar os meus estudantes a viverem uma
experiencia sonora e visual que pudesse inspira-los a construir novos repertoérios e itinerarios in-
terpretativos no processo de mediacao didatica dos conteldos, temas, metodologias e materiais
didaticos a serem produzidos para o Estadgio Supervisionado.

O racismo narrado por youtubers: o que jovens negros
tém a dizer

A segunda narrativa que vou apresentar tem a finalidade de comentar um momento mais
recente da disciplina em que eu procurei provocar os meus estudantes a olhar e a sentir a tema-
tica do racismo por meio de uma experiéncia didatica, previamente formulada com essa finali-
dade. Essa escolha decorre de uma percepcao acumulada nos Ultimos anos de que o YouTube é
atualmente a plataforma online mais utilizada pelos estudantes ndo sé para entretenimento, como
também para os estudos, questao que foi inclusive analisada por um dos grupos de estudantes
de Estagio em sua investigacdo sobre o cotidiano escolar, que também identificou o grande
numero de estudantes que tinham como habito sequir algum influenciador digital, nesse caso
nomeados de youtubers, ou mesmo algum canal destinado a temas especificos. (ROSA, SEDREZ,
SERAFIM, 2016). E certo que, nos Ultimos anos, algumas mudancas importantes j& aconteceram
com o surgimento e dinamizacao de redes sociais de compartilhamento de imagens e videos
como o Instagram, Snapchat e o Tik Tok, mas o YouTube continua mantendo a sua importancia,
dada a sua capacidade de armazenamento e difusao de diversos tipos de conteldo. Apostando
nessa potencialidade, promovi uma aula sobre o racismo apresentando para meus estudantes, um
video produzido pela youtuber Natali Neri, jovem negra, na época estudante de Ciéncias Sociais,
que criou o canal em 2015 e atualmente tem mais de 800 mil seguidores.

Naquela tarde de cinco de junho de 2019, seria uma das minhas aulas na disciplina Estagio
Supervisionado em Histéria |, para uma turma de 10 estudantes. A proposta inicial era que de-
bateriamos um texto e discutiriamos, a partir do depoimento dos estudantes, 0 seu processo de
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construcdo dos projetos de ensino e planos de aula, tendo em vista que o final do semestre ja
se aproximava. No entanto, resolvi surpreender os meus estudantes, sem propriamente fugir do
nosso tema ja que, nas aulas anteriores, haviamos debatido a complexidade do Ensino de Histé-
ria e da cultura afro-brasileira no atual contexto educacional brasileiro. Nos Ultimos meses, havia
assistido dezenas de videos de diferentes youtubers negros na tentativa de apresentar a eles um
que pudesse ser potente para o debate que eu gostaria de introduzir. Ou seja, considerando que
a maioria dos estudantes da educacdo basica acessam com frequéncia o YouTube e tem como
habito seguir pessoas e canais nessa plataforma, por que ndo poderiamos utilizar essa pratica para
ensinar Histéria? Mas a proposta ia além. Considerando também, que muitos desses estudantes
sao “seguidores” de jovens que poderiam ser enquadrados no padrao heteronormativo, branco
e de classe média, como problematizar essa questdao apresentando outras narrativas com des-
taque para jovens youtubers negros, considerando suas proprias perspectivas para o trabalho de
discussao do racismo, dentre outros temas que envolvem a populacao jovem e negra no Brasil?

Iniciei a aula exibindo o video Racista contempordneo: banalizacéo do racismo e fetichismo
escravocrata, que possui pouco mais de 13 minutos e que, atualmente, possui mais de 200 mil
visualizacdes. Como opcao didética, ndo fiz nenhuma apresentacao prévia, apenas solicitei que
assistissemos o audiovisual com atencao e que anotassem 0s topicos que considerassem impor-
tantes. Apos a exibicdo, iniciamos um debate pautado por varias perguntas que fui introduzindo
a0s poucos, intercalando-as com os comentarios e observacdes que foram surgindo ao longo do
processo. Percebi que aquele havia sido um momento diferente e especial, ja que eles pareciam
surpresos e bastante entusiasmados com tudo o que haviam visto e ouvido naquele curto espa-
co de tempo. Procurei conter 0s comentarios sobre o conteldo que ja apareceram de imediato,
procurando questiona-los, inicialmente, sobre a autora e narradora do video. Me interessava
saber se eles a conheciam ou se ao menos j& haviam ouvido falar de seu trabalho. Nenhum dos
estudantes presentes a conheciam. Também perguntei se eles tinham o habito de ver videos no
YouTube e se sequiam algum canal, o que foi confirmado pela maioria que também comentou,
apo6s minha indagacao, quais eram 0s seus youtubers e canais favoritos, sendo que nenhum deles,
que eram brancos, seguia alguém que fosse negro ou indigena.
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Figura 02 - Canal "Racista contempordaneo: banalizagdo do racismo
e fetichismo escravocrata”

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=FQnYejue-u0. Acesso em: 15 mai. 2023.

Na ocasido, eu também comentei a pratica de ver videos por meio dessa plataforma, assim
como anunciei a breve pesquisa que eu havia feito sobre youtubers negros, expressando o meu
entusiasmo em ver tantos jovens envolvidos nessa atividade. (SILVA, 2021). Nesse contexto, refle-
timos sobre como a internet também se tornou um espaco de producao de narrativas contra he-
gemonicas, dando espaco para a construcao de subjetividades descomprometidas com padroes,
convencdes e normatividades, assim como o seu potencial para visibilidade de grupos ou pessoas
que anteriormente nao teriam o mesmo poder de ressonancia. O intencional deslocamento da
discussao sobre o contetdo do video para o debate sobre as redes e midias sociais, a meu ver
cumpriu o seu objetivo porque nos possibilitou discutir questdes que seriam importantes naquele
contexto, refletindo sobre o potencial dos contelidos digitais para o Ensino de Historia e as formas
de apropriacao critica desse material, considerando o universo das culturas juvenis, ainda que,
para meus estudantes, aquele tema ainda estivesse muito mais relacionado ao ambito de suas
vidas praticas e cotidianas, sem um acumulo critico sobre metodologias e reflexdes conceituais.
Independente desse limite, 0 meu objetivo era introduzir o tema e provoca-los quanto a riqueza
de conteudos que podem emergir desses videos, assim como esse material poderia ser visto
como expressao de autoria, empoderamento, autonomia e protagonismo de jovens negros que
falam por si, sobre temas que vao muito além das tematicas do preconceito racial, do racismo e
da discriminacdo, nas abordagens ja conhecidas e interrelacionadas a pobreza, a precarizacao da

251 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



vida e trabalho, a violéncia policial e a0 encarceramento em massa de pretos e pardos no Brasil.
Também emergindo assuntos como a beleza negra, moda, familia, relacdes de género, ‘colorismo’,
racismo reverso, entrelacando humor, critica social e perspectivas de futuro, possibilitando outras
interseccionalidades nessa reflexao.

O conteudo propriamente dito do video racista contemporaneo: banalizacdo do racismo e feti-
chismo escravocrata, foi objeto de discussao da segunda parte da aula, quando debatemos, a partir
dos destaques apontados pelos estudantes sobre como a autora abordou episddios recentes de
racismo, como a pratica de turismo escravocrata realizada na fazenda Santa Eufrésia, no interior
de Sdo Paulo, em que sao representadas de forma naturalizada cenas da vida escravista; a reali-
zacao de um baile da renomada revista Vogue em que artistas brancos se vestem e se fantasiam
de negros, se apropriando de forma caricata e pejorativa de elementos das culturas africanas e
de situacoes de escravizacao; a criacao de um motel tematico no Parand chamado Senzala, que
oferece suites para casais com algemas, correntes e jaulas fetichizando elementos e simbolos
utilizados para castigo e tortura de escravizados. A banalizacao, a caricatura e a naturalizacéo da
escravidao por classes médias e elites brancas, tal como analisado por Natali Neri, foram objeto
de intenso e acalorado debate entre os meus estudantes que, em sua maioria, desconheciam a
repercussao dos episédios narrados. Também foi objeto de nossa discussao a qualidade da pro-
blematizacao proposta por Natali Neri que mobiliza reflexdes, tanto do ambito dos movimentos
sociais, como das areas da filosofia, da sociologia e da educacao, provocando seus seguidores
a refletir porque tematicas complexas como o racismo e a escraviddo ainda sao banalizadas e
caricaturizadas de maneira tao recorrente. Na mesma direcao da autora, problematizei com os
estudantes porque no Brasil, personagens e grupos brancos, como esses explorados no video,
ao tratarem o tema com tanta banalidade, nao reconhecem que o passado escravista produziu
marcas muito profundas que reproduzem desigualdades, violéncias e estigmatizacdo de uma
parcela muito significativa da populacéo.

Para muitos dos meus estudantes, essa questao decorria do conservadorismo de nossa so-
ciedade e da pouca valorizacao das narrativas histéricas como vetores para interpretacao e trans-
formacado social, mas poucos associaram a questao ao privilégio da branquitude que objetifica
e banaliza fatos e personagens com os quais nao se identificam, sem nenhuma capacidade de
alteridade e empatia, beneficiando-se dessas situacoes de privilégio material e simbdlico. Ques-
tdo essa que, a meu ver afeta, ndo apenas grupos como os mencionados na discussao, mas que
transversaliza o comportamento de qualquer pessoa que se beneficie da branquitude e que ndo
se disponha a renunciar a seus privilégios. Apesar de termos tocado na questao, naquele momen-
to ndo avancamos nesse ponto da discussao, porque me pareceu positivo o deslocamento que
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fizemos, de uma reflexao mais tedrica e conceitual do racismo, tal como eu ja vinha desenvolvendo
ha algum tempo, para uma abordagem que entrelacava questdes pertinentes a pertencimento e
privilégios. Também me pareceu um avango importante introduzir as narrativas de jovens negros
no YouTube como conteldo, linguagem e objeto de discussao sobre representatividade negra
na discussao de temas relevantes para o presente e o0 passado.

Palavras finais

As duas narrativas apresentadas sao reflexdes de praticas docentes realizadas em distintos
momentos da disciplina e que possuem em comum o propdsito de sensibilizar os meus estudan-
tes para o trabalho com a tematica da Histéria e da cultura afro-brasileira, com especial atencéo
a abordagem do racismo que é a principal expressao das marcas do passado escravista brasileiro
no nosso presente. Compreendendo que se trata de tematica complexa, dada a sua intrinseca
relacdo a uma dimensao axioldgica, percebo que nao é possivel abordar o tema sem refletir sobre
as posicoes que ocupamos nesse contexto, sejamos estudantes ou professores, reconhecendo
0S5 N0ssos lugares de enunciacao.

Nesse sentido, compreendo que so é possivel ensinar a refletir sobre o racismo, historica e
criticamente, comprometendo-se com o antirracismo, o que significa atuar, ndo apenas no ambito
da abordagem tedrica e conceitual, mas também em novas praticas que envolvem reconhecer
e renunciar a privilégios, abrir-se para a escuta de outras narrativas e sensibilidades, deslocar
percepcoes restritas e promover novas epistemologias, dentre muitas outras.

No entanto, essa ndo é uma tarefa linear e simples. A exemplo das duas experiéncias narradas
acima, cujos resultados nao foram imediatos, tampouco caminharam na mesma direcao que eu
esperava. No entanto, continuo apostando em uma formacao que associe as dimensoes tedrica,
ética e politica, também compreendendo que a formacao de um professor implica em reconhecer
que o sujeito docente é agente do seu processo formativo que nao se constitui fora da expe-
riéncia que também implica a relacdo e negociacao com outros sujeitos, contextos e processos.
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CAPIiTULO 16

PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA
LOCAL: MEMORIA E IDENTIDADE
DO BAIRRO PEDREGAL
EM CUIABA, MATO GROSSO

Carlos Eduardo de Oliveira
Nileide Souza Dourado

Pensar o ensino de Histéria na atualidade é uma tarefa que exige muita leitura e reflexao, pois
o poder de impacto que a Histdria possui numa sociedade é algo surpreendente. Infelizmente,
ao longo do tempo, pensando a experiéncia do ensino de Histdria no Brasil, a Histéria foi usada
pelos chamados “donos do poder”como um componente curricular cujo principal objetivo era
legitimar a permanéncia deles. A histéria dos chamados herdis, dos grandes personagens e das
referéncias europeias.

Dos padres jesuitas, passando pelos imperadores do Brasil, encontrando o governo de Vargas,
entrando na ditadura civil-militar, até chegarmos aos governos neoliberais e no atual contexto, a
Histdria foi roubada de seu principal objetivo sendo por muitas vezes manipulada, violentada em
seus principios. Nao obstante, esse trabalho visa resgatar esse valor histérico de uma comunidade,
que é tratada com invisibilidade nos materiais didaticos e, frequentemente, as noticias que mais
surgem e sao divulgadas desses bairros sao noticias de violéncia e de tragédias.

Nessa perspectiva, o bairro Pedregal é o objeto espacial deste estudo, bem como a sua forma-
cao historica, suas conquistas ao longo dos anos, seus lugares de memoria e, consequentemente,
seus patrimonios culturais.

A proposta deste trabalho insere-se na drea de investigacao sobre o ensino de Historia, na
linha de pesquisa Saberes histéricos em diferentes espacos de memdria, que desenvolve investiga-
¢6es sobre a producao e aprendizagem da Histéria fora do espaco escolar, considerando lugares
distintos como 0s museus, o teatro, 0s centros culturais e o espaco urbano geral. Nesse contexto,
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a historia é identificada como pratica sociocultural de referéncia que apresenta caracteristicas
distintas daquelas observadas no espaco escolar.

Panorama histérico da cidade de Cuiabd e do Bairro Pedregal

Para trazermos um pouco do desenvolvimento urbano de Cuiaba e sua ligagao com o surgi-
mento do Bairro Pedregal, fizemos um recorte temporal a partir de meados da década de 1960 e
1970, periodo considerado, por meio das analises das fontes documentais, como sido presenciado
um importante e significativo fluxo migratério para Mato Grosso, afetando a cidade de Cuiab3,
que acaba por deixar de ser uma cidade em “fim de linha"e passa a assumir a posicao de media-
neira urbana do projeto de integracdo nacional da Amazdnia meridional. (CUIABA, 2010, p. 17).
Esse periodo é justamente marcado pelo crescimento populacional acelerado de Cuiabd, bem
ComMo a ocupacao de terrenos por imigrantes acarretando, assim, o surgimento de varios bairros,
inclusive o Bairro Santo Anténio do Pedregal, popularmente conhecido como Pedregal, objeto
deste estudo. O Bairro Pedregal esta localizado na capital do Estado de Mato Grosso, Cuiaba. Essa
cidade tem como marco de sua fundacao o ano de 1719.

J&d em meados do século XX, com a construcao de Brasilia, a regiao Centro-Oeste sofreu forte
impulso desenvolvimentista, em que Cuiaba tornou-se um importante centro de captacdo e
distribuicao de recursos para as areas agricultaveis e as de expansao da bovinocultura no Estado
de Mato Grosso. (CUIABA, 2010, p. 17). Quando ocorre o inicio da construcdo da Rodovia Cuiabé
— Porto Velho, comecam a chegar a regido de Cuiaba as primeiras migracoes. Pressionado pelas
migracdes que comecaram a acelerar o crescimento urbano de Cuiaba, surge a Companhia de
Habitacao Popular do Estado de Mato Grosso — COHAB/MT, criada por autorizacao da Lein. 2.408,
de 28 de junho de 1965, 6rgao que foi extinto pela Assembleia Legislativa do Mato Grosso com
a Lei n. 6.763 de 2 de abril de 1996. Esse drgao tinha como responsabilidade a construcao de
nucleos habitacionais populares.

De acordo com Bomfim (2010, p. 97), a populacao de Cuiaba em 1960, era de 57.860 habitantes.
Dez anos depois, em 1970, 0 nimero havia subido para 100.707 habitantes. Cuiaba sofreria, assim,
um impacto muito grande em sua estrutura urbanistica pois, a partir desse periodo, podemos
verificar como as diversas invasdes que ocorreriam na capital nos proximos anos chamariam
atencao do poder publico.

No jornal O Estado de Mato Grosso, é publicado uma matéria no dia 5 de maio de 1972, que
expressaria de modo explicito os anos 1970 e suas caracteristicas. A disparada do Eldorado, con-
forme tratava tal periédico é da seguinte perspectiva:
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O Qeste brasileiro dispara no rumo do desenvolvimento. Mato Grosso ressurge como
um imenso eldorado. O PRODOESTE comeca a ser implantado e o terceiro maior
Estado da Federacdo, com os seus 1.231.549 km?, representando 14,47% do territério
nacional, ndo vai perder a chance de progresso, que reline em torno de si o trabalho
de técnicos nos setores de producao. (MATO GROSSO, 1972, p. 1).

O periddico traz para nés uma importante informacéo, a de que o otimismo em relacdo ao
progresso era visto com grande expectativa pela imprensa, inclusive chamando Mato Grosso
de Eldorado, como sendo um lugar de riqueza, apresentando um novo tempo para o Estado.
A matéria ainda ressalta que Mato Grosso nao iria perder a chance de um progresso, progresso
esse que trouxe beneficios, mas também trouxe problemas, sobretudo no grande contingente
de pessoas que entraram no Estado a partir dessa década mencionada.

Devido a esse aumento populacional, surgiu na imprensa da época um discurso de que
necessitava de mais recursos financeiros para solucionar tais questdes. (BOMFIM, 2010, p. 98).

E nesse contexto de migracoes, modernizacdo e crescimento populacional que ird surgir o
bairro denominado Santo Antonio do Pedregal, conhecido popularmente como Bairro Pedregal.
O Bairro Pedregal esta localizado na regido Leste de Cuiabd, a 5 km do centro da capital, envolto
de bairros nobres, como o Jardim Itdlia, Bosque da Saude, Jardim Guanabara e Jardim América,
ainda possuindo como referéncia trés importantes avenidas, a Avenida Jornalista Arquimedes
Pereira Lima, a Avenida Dante Martins de Oliveira e a mais recente construcao, a Avenida das Torres.

Conforme narrado anteriormente, Cuiaba nao tinha, na década de 1970, moradias disponiveis
para agregar a leva de migrantes que desembarcavam na capital, gerando transtornos para o
governo que precisava tomar medidas para alocar esses grupos de pessoas.

As ocupagdes eram espontaneas, ja que as pessoas ficavam sabendo dessas terras e para 13
aventuravam-se, construindo seus barracos de lonas e demarcando seu espaco. Nas palavras de
Garcia esse fato é compreendido da seguinte maneira:

Cuiaba, como capital do Estado de Mato Grosso, ndo estava estruturada para receber
tamanho contingente, e 0s problemas urbanos sofridos pelas grandes cidades surgi-
ram, e se agravaram de forma rapida. Durante a década de 1970, era dificil encontrar
habitacdo disponivel, tanto na capital, como na vizinha, Varzea Grande. Faltava tudo,
desde infraestrutura (dgua, luz, pavimentacgéo..), equipamentos publicos e servicos
(escolas, hospitais, creches...). As pessoas, especialmente as mais humildes, se instala-
ram em loteamentos clandestinos, em areas “griladas’, em areas de preservacao per-
manente e em terras publicas. (GARCIA, 2010, p. 19).
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E nitido que a cidade sofria os efeitos do crescimento contingencial, ocorrendo dificuldade
de se encontrar moradia na década de 1970, visto que as familias de baixa renda instalavam-se
em loteamentos clandestinos, ocupando espacos que mais tarde se tornariam regularizados pelo
governo face aos problemas que enfrentara Cuiaba nesse periodo.

O surgimento do Pedregal associa-se a imagem abaixo:

Figura 1. Cérrego do Barbado.

Fonte: Acervo do vice-presidente do Bairro Pedregal, Macswel Sanfos.

A imagem acima é o conhecido Corrego do Barbado, um corrego que na década de 1970 e
1980 foi muito importante no processo de ocupacao do Pedregal e outros bairros adjacentes que
foram surgindo. Lembrando um pouco das sociedades hidraulicas, tais como Egito com o rio Nilo,
a Mesopotamia com os rios Tigres e Eufrates, ou a China com o rio Amarelo, os cérregos, ainda
que pequenos, eram importantes para a construcao de um bairro. Olhando para a construcao de
um bairro na década de 1970, podemos perceber o valor que este corrego teve na vida daqueles
moradores. Familias dependiam exclusivamente das aguas limpas, até entao, que esse corrego
oferecia. Num tempo em que dgua encanada era privilégio de poucos, 0s corregos serviam para
que os moradores adjacentes pudessem tomar dessas dguas, pois as bicas ficavam somente nas
areas centrais, como também pudessem lavar roupas, tomar banhos, tanto por necessidade — le-
vando a dgua em balde até seus barracos — ou por lazer, desfrutando desses corregos. No caso do
Corrego do Barbado, ha relatos que havia uma fonte de dgua préximo ao mesmo, o que fornecia
agua mineral para hidratacao aos primeiros habitantes do Bairro Pedregal.
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Infelizmente a importancia do Coérrego do Barbado para o Pedregal ficou somente nas lem-
brancas de seus moradores antigos, assim como varios corregos que perpassam a cidade de
Cuiabd, pois hoje nao passa de um esgoto a céu aberto, in natura e sem canalizacao, inclusive
marcando a insignificancia do bairro perante o poder publico, pois em outros bairros nobres
que possuem parte do curso das dguas do Corrego do Barbado, como o Jardim das Américas e
Jardim Petrépolis ele é todo canalizado.

Nas imagens abaixo, podemos observar a participacao dos moradores do bairro na construcao
da rede de esgoto do bairro. O terceiro homem da direita para esquerda trata do entao ex-vereador
Ivan Luiz Evangelista, que recebeu agradecimentos da populacao por ter ajudado na canalizacao
do esgoto junto a Prefeitura Municipal de Cuiaba no inicio dos anos 2000.

Figura 2. Moradores canalizando o esgoto.

Fonte: Acervo do presidente do Bairro Pedregal, Zezinho.

A canalizacao do sistema de esgoto trouxe beneficios para a populacao e isso é muito me-
moravel, pois se trata de uma conquista coletiva junto ao poder publico. Podemos perceber
que o bairro foi modernizando-se por meio das conquistas que os préprios moradores lutaram.
Com o passar dos anos, essas memaorias podem se perder e serem esquecidas, de fato, um real
esquecimento comunitario. O ensino de Histdria € muito relevante para trazer de volta a memaria
comunitaria as suas conquistas e a sua formacao.

Em mais uma foto da canalizacao do bairro, vemos moradores trabalhando para a obra ser
concluida, claramente isso demonstra a forca de vontade da comunidade, o empenho colocado
em pratica para que a obra ocorresse.
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Figura 3. Seu Nilo, construindo uma fossa.

Fonte: Acervo do vice-presidente do Bairro Pedregal, Macswel Santos.

A imagem acima mostra seu Nilo, antigo morador do bairro construindo uma fossa maior,
para depois jogar o esgoto nas futuras instalagdes, conforme podemos ver ao fundo as manilhas,
adquiridas pelos proprios moradores. Podemos verificar que, em meados da década de 1990,
nem todas as ruas do bairro eram asfaltadas.

Hoje, o bairro é parcialmente estruturado, localizado em meio a trés importantes avenidas da
cidade, as quais sao a Avenida das Torres, a Avenida Arquimedes Pereira Lima e a Avenida Dante
de Oliveira, ligando o bairro a todas as outras regides com grande rapidez. A avenida principal do
bairro é um lugar de muitos comércios, fornecendo todos os tipos de produtos, desde tecelagem
aalimentacao. Suas ruas possuem asfalto e rede de esgoto, além de iluminacao publica. O bairro é
praticamente todo habitado, com poucos terrenos baldios. Ha dreas de lazer, como o miniestadio
e um projeto de construcao de uma praca para atender a populacdao. O Centro Comunitario é um
dos lugares de organiza¢des de festas, reunides, palestras e acbes do na comunidade. Dentro do
bairro existe o Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), que tem como objetivo atender
familias em situacao de vulnerabilidade que possam precisar de auxilio social. Além disso, o CRASé
responsavel por transmitir as orientacoes necessarias para o comprimento das condicionalidades
do Programa Federal Bolsa Familia, como a atualizacdo cadastral, a frequéncia escolar das criancas
e dos adolescentes da comunidade, bem como o acompanhamento da salde delas. O bairro se
valorizou economicamente ao longo dos anos porém, ainda é visto como um lugar de violéncia
e trafico de drogas.
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Pedregal, tecendo memorias

Iniciamos com uma expressao de cultura, realizada pelo antropdlogo estadunidense Clifford
Geertz, visto que o conceito de cultura se faz de suma importancia na construcao deste trabalho:

[.] o homem é um animal amarrado a teia de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ci-
éncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa a procura
do significado. (GEERTZ, 1978, p. 15).

Toda e qualquer sociedade é composta de varios individuos que, por si s6, possuem cada
um, uma identidade cultural. Numa pequena comunidade, cada individuo pertence a um nucleo
familiar, na qual também é participante de um grupo maior como uma comunidade de rua, um
bairro e posteriormente uma cidade, pais e continente. Cada uma dessas participacoes sociais
acabam por deixar marcas culturais na vida desse individuo, com signos que irao diferencia-lo de
outras comunidades que possuem o mesmo esquema de participacao. Cada individuo possui
uma teia de significado que ird identifica-lo, ou nao, com determinado grupo social. A expressao
bairrismo, no sentido daquele que defende com entusiasmo seu bairro, denota o apego que o
individuo possui em relacdao ao lugar em que sua vida social esta inserida. Falamos aqui do seu
contexto préoximo de amizade, convivéncia e crescimento.

Procuramos compreender e analisar a dinamica que o bairro Pedregal se constituiu, identifi-
cando as questoes culturais presentes, os lugares de memaria, a identidade e o pertencimento.

O patrimdnio é muito mais que bens culturais, existindo, assim, uma relacdo entre as pessoas
e 0s bens que as cercam. O antropdlogo Antonio Augusto Arantes, define patriménio cultural
como sendo:

[.] o conjunto de bens oficialmente protegidos, tangiveis e intangiveis, que parti-
cipam da construcdo do pertencimento, das identidades e da continuidade da ex-
periéncia social, no ambito dos processos de formacéo e transformacédo das nacées
contemporaneas e das relacdes internacionais. (ARANTES, 2008, p. 1).

Num bairro, existem varios conjuntos patrimoniais. Uma rua, por exemplo, que antes nao
possuia nem previsao de ser asfaltada e, que por luta de seus moradores, a obra acabou sendo
realizada, sendo um lugar de conquista, um lugar de memaria, de identificagao da vizinhanca um
para com o outro. Sdo através dos patrimdnios culturais que os individuos tém a oportunidade
de narrarem suas vivéncias, experiéncias e perspectivas, numa busca de reconhecimento do seu
espaco em meio ao poder publico.
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Figura 4. Bairro Pedregal, década de 1990.

s

Fonte: Acervo do vice-presidente do Bairro Pedregal, Macswel Santos.

A imagem acima mostra a Ultima rua do bairro em meados de 1990, cercada de matos altos.
Uma rua que tem seu significado no bairro, visto que ela servia, ndo somente para o trafego de
pessoas, mas como também de veiculos. A rua terminaria apds se encontrar com o asfalto de
outra rua. Ela foi toda asfaltada nos anos 2000, gerando conforto e mobilidade aos moradores,
valorizando as casas que estavam proximas. Isso, de fato, trouxe bem-estar a populacdo local,

principalmente aos moradores proximos.

Figura 5. Campo de futebol do Pedregal.
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Fonte: Carlos Eduardo de Oliveira, 2019.
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Obviamente que muitos moradores podem e devem se orgulhar de que seus esforcos
contribufram significativamente para as conquistas do Pedregal. Um campo de futebol de terra
batida em que, desde meninos descalcos a homens adultos vestidos como atletas profissionais
desfrutam de um momento de lazer num sabado a tarde ou domingo de manha, consiste em
um patrimoénio coletivo dos moradores.

Diante do descaso do poder publico, as pessoas participantes desse tipo de lazer se unem
para juntos criar um ambiente de maior conforto que possibilite aos que, ndo sé os que jogam
futebol, mas aos que apreciam, também possam participar daquele lugar. Em muitos casos, um
time de futebol que representa o bairro é criado para jogos interbairros. Isso cria um sentimento
de identidade, de pertencimento.

Um dos projetos mais recentes lancados na escola foi o projeto Bom de Bola, Bom de Escola, o
qual visa, através do esporte, alavancar a vida educacional das criancas, incentivando-as a praticar
0 esporte e a se firmarem na escola com maior participacdo escolar. Vale relembrar aqui, que o
esporte no bairro j& contribuiu para o surgimento de um importante nome do atletismo mato-
grossense, a corredora Jorilda Sabino, apelidada de “cinderela negra” pois, aos 13 anos de idade,
correu a 592 edicao da Corrida de Sao Silvestre, em Sao Paulo, totalmente descalca, alcancando
0 podio em 2° lugar, perdendo apenas para a atleta portuguesa Rosa Mota, 12 anos mais velha
que Sabino e que conquistou sete vezes a Sao Silvestre. Isso s engrandece a fagcanha de Sabino.

Figura 6. Jorilda Sabino.
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Fonte: RDNews, 2020.

2 SANTOS, Bruna. Vejo como resisténcia, s6 queria correr, diz Cinderela negra, atleta que corre descalca. Cuiabd, 7 mar. 2020. Disponivel em:
<https://www.rdnews.com.br/entrevista-especial/conteudos/124995> Acesso em: 10 mai. 2023.
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Podemos ver nas imagens acima, Jorilda Sabino na Corrida de Sao Silvestre de 1983, em sua
592 edicao. Aimagem do centro, Sabino segura a tocha olimpica para as Olimpiadas do Rio 2016.
A Ultima imagem é referente a Sabino, apds ja ser reconhecida no cenario mato-grossense e
nacional, obtendo o patrocinio do Banco Econdmico.

Na pagina de esportes do Jornal do Dia, de 17 de janeiro de 1984, surge a seguinte chamada:
Como éavida de nossacamped? A matéria descreve a vida de Jorilda Sabino, destacando sua vida
pobre e sua moradia em um barraco de tabuas, no Bairro Santo Antdnio do Pedregal. O jornal
narra um pouco do cotidiano de Sabino:

Oriunda de familia pobre, humilde, morando com a mée e as oito irmés e alimentan-
do-se basicamente de arroz, feijdo e ovos (‘compramos carne quando sobra dinheiro”
afirma dona Cacinira), timida, Jorilda ndo gosta de comentar o que fard no futuro,
nem mesmo se participara da Sao Silvestre deste ano. (JORNAL DO DIA, 1984, p. 7).

A vida simples de uma moradora se transforma através do esporte e, com certeza, projetos
como o Bom de Bola, Bom de Escola acabam por incentivar as criangas a buscarem um futuro melhor.
Até mesmo a histoéria de Sabino é capaz de inspirar as criancas. Talvez muitos nao conhecem essa
historia, mas esse trabalho, através do seu produto, tem a responsabilidade a apresentar figuras
como Jorilda Sabino as criangas.

Quando um grupo humano vive por muito tempo em um local adaptado a seus habitos,
nao apenas a seus movimentos, mas também seus pensamentos se regulam pela sucessao das
imagens materiais que 0s objetos exteriores representam para ele. (HALBWACHS, 2006, p. 163).

A construcao de memaria que o bairro é violento acaba, por muitas vezes, atingindo os proprios
moradores e as criancas que se apropriam dessa ideia e reproduzem o estigma de violéncia através
de suas vestes, de suas falas e seu comportamento. Os meios de comunicacao podem contribuir,
de modo infeliz, para que a violéncia no bairro seja reproduzida cada dia por seus cidadaos.

O bairro por si s6 ja trabalha o conceito de memoria, conforme podemos ver na imagem a
seguir:
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Figura 7. Nome das ruas.

Fonte: Carlos Eduardo de Oliveira, 2019.

Os nomes da maioria das ruas do Pedregal trazem ao cotidiano a memoria indigena, na qual
possui muita ligacao com a propria cidade de Cuiaba. Em algo que passa muitas vezes batido,
saber trabalhar o significado de cada nome poderd trazer ricas histérias culturais dos nativos e,
ao mesmo tempo, é uma fonte preciosa de ensino de Historia. Ao dar nomes indigenas as ruas
do bairro, os moradores podem ter pensado em algo que Ihes inspirasse, ou até mesmo o poder
publico pode ter dado esses nomes. Nao sabemos, porém, o que motivou 0s nomes das ruas,
mas o importante de tudo isso € que o bairro traza memaria a cultura indigena podendo, assim,
ser explorado pelos professores como sendo mais um objeto de ensino.

A arte no Pedregal tem tanta histéria como o préprio bairro pois, onde existe ser humano,
existe a arte. Assim, conforme dito pelo artista pléstico brasileiro, Espindola: “o Pedregal, bairro
recente proximo a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), se j& nao €, acabara por ser lu-
gar marcante no desenvolvimento da pintura cuiabana” (ESPINDOLA; FIGUEIREDO, 2010, p. 216).
O artista estava certo, pois do Pedregal surgiram alguns nomes da arte cuiabana, como Valques
Pimenta, Sebastido Silva, Adir Sodré, Aleixo Cortez entre outros.
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Figura 8. Artistas pldsticos do Pedregal.
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Fonte: Pdgina de Valques Pimenta Costa no Facebook, 2020.

A imagem acima retrata ainda garotos, os artistas plasticos do Pedregal fizeram e fazem ex-
celentes trabalhos artisticos, na qual suas obras sao vendidas nao somente no cendrio nacional,
como também pelo mundo afora.

A primeira vez que ouvi falar do Pedregal foi em 1977, ao tomar conhecimento do
primeiro quadro de um menino 13, recém-chegado de Rondondpolis, entre milhares
de outros imigrantes que super-populacionaram esta Capital. Muitos conquistaram
um espaco no Pedregal. Esse menino era Adir Sodré [...]. (ESPINDOLA; FIGUEIREDO,
2010, p. 5).

O discurso de Espindola foi publicado num folder em 1982, ano que esse artista sul-mato-
grossense organizou uma mostra de pinturas na UFMT no bloco de Tecnologia, dos 13 meninos
do Pedregal. Participaram desta mostra, os artistas, até entao entre 11 e 14 anos, Aleixo Cortez,
Cleber Luiz da Costa, Evaristo Ailton de Almeida, Hermes Pereira da Silva, Idenilson José dos San-
tos, Jair Rodrigues Nascimento, Natanael Moura, Nilton Candido da Silva, Nivaldo de Almeida,
Roberto Moreira dos Santos, Sebastido Neves Macedo e Sebastiao Silva.

A respeito de Sebastido Silva, ele ainda reside no bairro Pedregal. Abaixo temos algumas de
suas obras.
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Figura 9. Artistas pldsticos do Pedregal.

Fonte: Carlos Eduardo de QOliveira, 2020.

As obras de Sebastido Silva retratam a cultura cuiabana, como bem podemos visualizar nas
violas de cochos desenhadas, os retratos da pele de onca e os troncos das arvores do cerrado
mato-grossense. Como dito antes, tais obras sdo vendidas para boa parte do mundo.

No Bairro Pedregal a vida comercial € muito intensa, composta praticamente do setor terciario,
como padarias, lojas de roupas, de materiais de construcao, barbearia e escritérios de advocacia.
A noite surge a abertura de novos comércios, como barracas de lanches e abertura de lojas de
acai, espetinhos. Aos domingos a feira livre € uma tradicdo no bairro.

Figura 10. Feira de domingo no Pedregal.

o e \

Fonte: Carlos Eduardo de Oliveira, 2020.
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A feira do Pedregal é armada todos os domingos de manhd, funcionando das 6 até as 13
horas. Nela vemos varias barracas, nas quais feirantes do bairro e de outras localidades armam
suas barracas e vendem diferentes tipos de produtos, desde géneros alimenticios como frutas,
verduras, doces, pasteis e espetinhos, até produtos como roupas, brinquedos, calcados e outros.

Figura 11. Feira na Avenida principal.

Fonte: Carlos Eduardo de QOliveira, 2020.

Nesta imagem podemos ver ao fundo a organizacao da feira na via principal do bairro, na
qual conta com dezenas de barracas com bastante movimento ao longo da manha dominical.
Esse comércio vem desde a década de 1980 quando o bairro j& estava mais bem estruturado.

Figura 12. Centro Comunitdrio.

Centro Comunitario

Fonte: Carlos Eduardo de Oliveira, 2019.

A imagem do Centro Comunitario chama a atencao pelo nome do senhor Joao Henrique
da Costa, um dos fundadores do Bairro Pedregal, que no ano de 2010 foi homenageado com o
reconhecimento da Camara de Vereadores de Cuiaba, tendo seu nome representado no Centro

Comunitario.
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Jodo Henrique da Costa fundou o bairro Pedregal em meados da década de [19]70
e foi o primeiro presidente da Associacdo dos Moradores do Pedregal. J& nos anos
[19]80, também ajudou a fundar a Unido Cuiabana de Associacdo de Moradores de
Bairro (Ucamb) e o Clube de Mdes do Pedregal. Na parceria da Associacdo dos Mora-
dores com o Clube de Maes, Jodo Henrique foi o primeiro a levar cursos para mulhe-
res, como trico, corte e costura, croché, culindria e outros até o centro comunitario do
Pedregal que, agora, vai levar o seu nome. (Camara Municipal de Cuiab3, site).

O senhor Jodo Henrique da Costa foi um nome importante dentro da comunidade, trazendo
varios beneficios para seus moradores fundando, inclusive, o Clube de Mdes do Pedregal, o qual
presta assisténcia as maes do bairro.

Atualmente o Centro Comunitario ainda funciona, principalmente com o famoso baile dos
idosos, realizados todas as tercas-feiras no periodo vespertino, para onde muitos idosos do bairro
se deslocam para viverem momentos de prazeres, com dancas, conversas e comidas, onde todos
contribuem e relembram as memarias de seus anos de vivéncias.

A EMEB Dr. Orlando Nigro também teve sua participacdo, ndo somente no quesito pedagdgico,
como também no ambito social, mostrando sua relevancia na comunidade.

Figura 13. Alunos da EMEB Dr. Orlando Nigro.

Projeto de Karaté com a CEMAT

Fonte: Acervo do vice-presidente do Bairro Pedregal, Macswel Santos.
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No aniversario do bairro, os estudantes da escola faziam o desfile pela avenida principal,
marchando até o campo de futebol. Na imagem abaixo vemos os alunos da escola cantando
num coral para a comemoracao, em 2004, do aniversario da Companhia de Policia do Pedregal.
Na imagem ao lado vemos as criancas participando de uma exibicao do projeto de Karaté, que
a entdo extinta Rede Cemat, fornecedora de energia ao Estado de Mato Grosso, realizava no
Centro Comunitario.

Essa Companhia de Policia, que foi inaugurada em 2000, era um sonho antigo dos moradores
na qual abrangia, também, sob sua jurisdicao, os bairros do Jardim Leblon, Jardim Italia, Renascer,
Bosque da Saude | e Il, Canjica, Terra Nova e Castelo Branco, além do proprio Pedregal.

Fonte: Acervo do vice-presidente do Bairro Pedregal, Macswel Santos.

O terreno foi doado pelos proprios moradores do bairro, que fizeram alguns eventos para
levantarem fundos para construirem o prédio. Vemos nas imagens os proprios moradores dis-
ponibilizando suas maos de obra na construcao do prédio bem como o entorno dele. A Ultima
imagem de baixo mostra o dia da inauguracdo da companhia que fica na avenida principal do
bairro, no ano 2000.

Atualmente a companhia carece de reformas porém, continua funcionando com um efetivo de
policiais. A realidade é que, com a instalacao desta companhia, a policia, ndo somente trabalhou no
combate a criminalidade como também realizou projetos que pudessem beneficiar a populacao.
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Figura 15. Mo¢ao de Congratulagdo.

T

i ASSEMELEIA LEGISLATIVA DO ESTADD DE MATO GROSSO
_ . Mogéo de Congratulagén

A Assembléia Legislativa do Estado de Mato Grosso representanda o
pensamento do seu pova vem manifestar o reconhecimento pablico ao
llustrissimo Senhor

 Juse Camilo Ribeire

pelos relevantes servigos prestados & sociedade nos [2 anos de fundagao
da Base de Policia Comunitéria de Seguranga do FedreFaI, com abrangéncia
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Fonte: Acervo de José Camilo Ribeiro, 2013.

O senhor José Camilo recebeu, em 2013, uma mocéo de congratulagcao pelos servigos presta-
dos a sociedade nos 12 anos de fundacao da companhia do Pedregal. Isso mostra a importancia
dessas pessoas que, com seu jeito simples e humilde foram verdadeiros agentes da historia,
contribuindo para a transformacao do meio na qual vivem e dedicam suas vidas. Essas pessoas
devem ser trazidas aos anais da Historia, pois sao sujeitos histéricos que deixam exemplos de
como o ser humano é importante no meio que participa.

Portanto, é correto dizermos que a comunidade do Pedregal nasceu e desenvolveu-se sob a
tutela de seus moradores. Pessoas simples, que contribuiram de alguma forma, sejam direta ou
indiretamente na construcao de um bairro que hoje se encontra mais bem estruturado. De mao
em mao, os tijolos da esperanca num futuro melhor foram sendo passados; de casa em casa, o
bairro foi se expandindo, conquistando direitos, escrevendo sua historia. As histérias sdo muitas,
desde anénimos, como o seu José Camilo, a pessoas que ficaram famosas, como Jorilda Sabino.
Histdrias essas que possuem uma coisa em comum, todas nasceram no Pedregal.

Podemos ver, por meio desses sujeitos historicos anoénimos, a importancia que tiveram em
preservar a cultura e a identidade do lugar. Se unirem para levantar uma comunidade religiosa
ou construir uma rede de esgoto, séo praticas que revelam a identificacdo de cada um com o
bairro, da preservacao da memoria e do olhar para o futuro. O homem sé podera construir algo
se ele de fato acreditar no seu legado, seja direto ou indireto.
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Trazera memoria do bairro para um trabalho de mestrado é desafiador e nos faz carregar uma
carga de responsabilidade muito grande, pois a cada morador que conversdvamos para saber
mais do bairro e conhecer seus arquivos, ouviamos que eles queriam contribuir e ver o resultado
do trabalho. Esse trabalho nos mostrou a capacidade de luta que as pessoas simples, anénimas e,
a0 mesmo tempo contribuintes, possuem para um desenvolvimento comunitario. O desenvol-
vimento do Bairro foi algo coletivo, feito com pessoas que muitas vezes nem se conheciam, mas
que, buscando interesses distintos, de certa forma, contribuiram para o crescimento do Pedregal.
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CAPIiTULO 17

ENSINO DE HISTORIA NO
PROJETO EDUCATIVO DA
TEOLOGIA DA LIBERTACAO:
POR UMA MEMORIA -
HISTORICA SUBALTERNA

Mairon Escorsi Valério

A luta do homem contra o poder
¢ a luta da memoria contra o esquecimento.
Milan Kundera

Havia, no ambito da teologia da libertacao, um projeto de organizacao e educacao popular
no qual a histéria desempenhava um papel relevante e significativo. Procuramos nesse texto des-
vendar um pouco o roteiro histérico que nos leva a pensar os modos de uso e representacao do
passado feitos pela teologia da libertacao e seus agentes sociais, a fim de consolidar nos setores
populares uma memoria-histoérica subalterna capaz de orientar os sujeitos no contexto historico
dos anos 1970 e 1980, a fim de se engajarem nas lutas politicas e sociais por uma sociedade mais
justa e igualitaria. Nesse sentido, buscamos, a partir do exemplo do CEHILA e do CEHILA-Popular
compreender a centralidade que a aprendizagem historica teve para a teologia da libertagcao e
seu projeto de educacao popular.

O projeto de educacdo popular da Teologia da Libertacdo

A teologia da libertagdo surgiu no final dos anos 1960 como a formalizagao intelectual-aca-
démica-religiosa que legitimou um conjunto de experiéncias historicas de setores cristdos — mais
catolicos, mas com alguma presenca protestante — que haviam desenvolvido uma religiosidade
comprometida com a justica social. A atuacdo politica desses cristaos nas lutas por transformacao
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social na América Latina foram se radicalizando ao longo da década de 1960, de posicdes iniciais
em prol do desenvolvimento social e econdmico — tipicas do catolicismo social com raizes nas
redes terceiro-mundistas europeias — para posicdes mais nitidamente socialistas e revolucionarias.
De acordo com Lowy (2000), a incidéncia da critica dependentista nas ciéncias sociais latino-
americanas, do fracasso dos governos desenvolvimentistas (que desenvolveram o subdesenvol-
vimento — na expressao de A. Gunder Frank), da vitéria da Revolucao Cubana e, por fim, a onda
de renovacao do catolicismo catalisado pelo Vaticano Il, foram as bases contextuais para essa
radicalizacdo, do qual a teologia da libertacao foi expressao intelectual e pastoral.

A emergéncia e disseminacao dessa subjetividade crista identificada com o projeto politico
de construcao de uma sociedade socialista na América Latina, interpelou setores da Igreja a se
posicionarem sobre os dilemas sociais e politicos da América Latina. O peso da questdo social
associada a abertura e didlogo com a modernidade no Vaticano I, também ajudaram a criar as
condi¢des possiveis para que, na América Latina, o aggiornamento da Igreja Catdlica colocasse, no
centro dessa reflexdo, os problemas da pobreza, da injustica social, da desigualdade, do subde-
senvolvimento e da dependéncia econdmica capitalista, do imperialismo e da alternativa politica
socialista — revolucionaria ou democratica. Nesse sentido, o Conselho Episcopal Latino-americano
(CELAM)*, que promoveu diversos encontros entre os tedlogos e intelectuais catolicos latino-ame-
ricanos, ao longo dos anos 1960, possibilitou que as reflexdes e elaboracdes teoldgicas e pastorais
se aprofundassem criticamente e se radicalizassem gradativamente também. (VALERIO, 2012).

A morte do padre-guerrilheiro Camilo Torres® na Colémbia, em 1966, sintetizava o processo
histérico em curso. As guerrilhas de libertacao nacional que vicejaram na esteira do modelo
cubano indicavam a crenca num rapido processo de ruptura politica e de transformacéo social.
Entretanto, a década de 1970 marcou o refluxo das lutas revolucionarias. A derrubada do presi-
dente Jodo Goulart no Brasil em 1964, inaugurou uma fase de instalacao de ditaduras militares
nos paises do Cone Sul, Chile (1973), Uruguai (1973) e Argentina (1976). Por seu lado, democracias

3 Convocado por Joao XXIIl no inicio dos anos 1960, o Concilio Vaticano Il (1962-1965) teve o papel de abrir o didlogo da Igreja com a mo-
dernidade. Esse aggiornamento permitiu uma relacdo menos ofensiva estrategicamente da Igreja com a ciéncia, a laicidade, as ideologias
politicas modernas, o secularismo, a concepgdo de progresso etc. Reposicionou a igreja teologicamente permitindo um aprofundamento
de discussdes acerca da questao social, da desigualdade social do drama da pobreza.

4 Criado em 1955, o CELAM se tornou um organismo de interlocucao, didlogo, mediacdo e orientacdo pastoral entre as diversas conferéncias
episcopais nacionais da América Latina. O Concilio Vaticano Il ajudou no fortalecimento institucional dessa instituicdo na medida em que
buscava uma coesdo da atuagdo pastoral das igrejas latino-americanas e a incumbiu de pensar nas adequacdes necessarias das propostas
conciliares ao continente latino-americano.

5 Camilo Torres Camilo Torres foi um sacerdote catélico colombiano, socidlogo de formacéo e um dos fundadores da primeira Faculdade de
Sociologia da América Latina e membro do grupo guerrilheiro Exército de Libertacdo Nacional (ELN). Para Camilo, o cristianismo bem en-
tendido supunha a criacdo de uma sociedade justa e igualitaria. Neste sentido, esse imperativo ético o teria levado a opgao revolucionaria,
considerada Unica possibilidade de despojar do poder a oligarquia e construir uma sociedade socialista.
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oligarquicas, como as de Colémbia e Venezuela, intensificavam, também, a repressao a esquerda.
(VALERIO, 2012).

Paralelamente ao recrudescimento autoritario, a teologia da libertacdo também teve que
enfrentar o refluxo das aberturas eclesiais no seio da Igreja Catdlica. Com a ascensao, em 1972, de
Monsenhor Alfonso Lopez-Truijillo a secretaria geral do CELAM, as ideias da teologia da libertacdao
passaram a ser combatidas e seus espacos institucionais fechados aos seus representantes. Essa
repressao interna generalizou-se no ambito das conferéncias nacionais dos bispos, salvaguarda
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que se manteve como um polo relevante
de apoio a teologia da libertacao. Esse desalojamento do CELAM, segundo Valério (2012), possi-
bilitou aos intelectuais religiosos da teologia da libertacao organizarem diversas instituicdes de
carater hibrido, no meio do caminho, entre a universidade e a sacristia. Essas organizacoes eram
entidades eclesiais, mas ndo eclesiasticas. Ecuménicas em sua grande parte, abrigavam sacerdo-
tes catolicos, pastores protestantes, cristaos leigos e académicos. Muitos desses centros hibridos
garantiram a organizacdo, a manutencao, a producao, a publicacdo e a difusdo do trabalho desses
intelectuais religiosos®.

O carater hibrido desses centros ecuménicos, que constitufram uma rede transnacional na
América Latina, também estava presente no ambito do tipo de conhecimento que produziam.
Ligados a esses centros estavam sacerdotes, leigos e académicos cuja formacao intelectual passava
pelos campos da educacao, historia, ciéncias sociais, economia, literatura, filosofia e a teologia.

6 Alguns exemplos de centros hibridos constituidos pelas redes transnacionais da teologia da libertagdo foram: Departamento Ecuménico
de Investigagdes (DEI) na Costa Rica, Centro Anténio Montesinos (CAM) no México, Centro de Investigacién y Educacion Popular (CINEP) na
Colémbia, Centro de Estudos Ecuménicos (CEE) no México, Centro Diego de Medellin (CDM) no Chile, o Centro Antonio Valdivieso (CAV)
da Nicardgua, o Centro Ecuménico de Servicos para Evangeliza¢do e Educacdo Popular (CESEEP), o Centro Ecuménico de Documentagdo e
Informacéo (CEDI) e o Centro de Estudos Biblicos (CEBI) no Brasil, o Instituto de Estudios y Accion Social (IDEAS) na Argentina, Centro Gumilla
de Venezuela, o Centro de Teologia Popular (CTP) da Bolivia; o Instituto Bartolome de Las Casas, Peru.
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Quadro 1. Alguns dos atores centrais da teologia da libertagdo: dreas de formagao
e atuacgao (1970-1980).

Atores

Gustavo Gutiérrez

Formagado

Psicologia/Teologia

Area de Atuacéo

Teologia/Historia

Hugo Assmann

Teologia/Sociologia/Comunicagao

Teologia/Comunicagao/Historia

José Oscar Beozzo

Teologia/Sociologia

Histéria/Educacdo

Enrique Dussel

Teologia/Filosofia/Historia

Teologia/Filosofia/Historia

Leonardo Boff Teologia Teologia/Histéria/Educacdo
Paulo Freire Direito Educacao
Joseph Comblin Teologia Teologia/ Ciéncias Sociais/Histéria

Eduardo Hoornaert

Teologia/Histéria

Teologia/Histéria

Franz Hinkelammert

Economia

Economia/Sociologia

Pablo Richard

Teologia

Teologia/ Sociologia/Economia

Gonzalo Arroyo

Teologia/Filosofia/Economia

Teologia/Economia/Filosofia/Sociologia

Luiz Alberto Gomez de Souza

Direito/Ciéncia Politica/Sociologia

Educacao/ Sociologia/ Ciéncia Politica/ Histéria

Fernando Cardenal

Teologia/Educacao

Teologia/Educacao

Ernesto Cardenal

Teologia/Literatura

Teologia/Literatura

Rubem Alves

Teologia/Educacao

Teologia/Educacao/Literatura

Juan José Tamayo

Teologia/Sociologia/Filosofia

Teologia/Sociologia/Filosofia

Frei Betto

Teologia

Teologia/Histéria/Literatura

Julio de Santa Ana

Teologia/ Ciéncias da Religiao

Teologia/ Educacdo/ Ciéncias da Religido

Pedro Trigo

Teologia/Filosofia

Teologia/filosofia/Literatura/Histéria

Juan Carlos Scannone

Teologia/Filosofia

Teologia/Filosofia
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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O quadro acima é um exemplo parcial desse pluralismo académico e, ao mesmo tempo, inter-
disciplinar da teologia da libertacao. Segundo cada ator, circunstancia ou contexto institucional,
a composicao entre os campos de saber podiam se dar de modo mais interseccional — com um
autor mobilizando conceitos de diversos campos e construindo uma perspectiva epistémica
hibrida — ou ainda, um mesmo ator, atuando em frentes diferentes de forma mais segmentada,
obedecendo 0s canones epistemoldgicos convencionais de cada area.

A historia da Comissao de Estudos para a Historia da Igreja na América Latina (CEHILA) explicita
as caracteristicas acima descritas. Concebido nesse contexto, pelo intelectual catolico leigo Enrique
Dussel, o projeto CEHILA visava reescrever a histéria da Igreja na América Latina. Na perspectiva
de Dussel, a historia da Igreja na América Latina — disciplina essencial para formacao religiosa —
era por demais vertical, politica, hierarquica, descritiva. Inspirado pelos debates europeus, Dussel
propunha uma renovacao historiografica que contemplasse aspectos sociais, culturais e criticos.
Em 1967 publicou em Barcelona, pela Editorial Estela, o livro: Hipdtesis para una Histéria de la Iglesia
enla América Latina’. Dussel queria entender e explicar os mecanismos impulsionadores e inibi-
dores que construiam a histéria da Igreja catdlica na América Latina. Apontava que a histéria da
Igreja, até entao, havia sido escrita e modelada por uma perspectiva europeizante e hierarquica,
de cima para baixo e profundamente positivista. Foi a publicacdo dessa obra critica e renovadora
que Ihe rendeu o convite para lecionar no Instituto Pastoral Latinoamericano (IPLA), instituicao
do CELAM. Os anos seguintes de intensa atividade intelectual — viagens, palestras, conferéncias,
cursos — se deram no contexto do Encontro de Medellin (1968) e da emergéncia da teologia da
libertagao. Em 1972, Dussel publicou Histéria de la Iglesia en América Latina — coloniaje y liberacion
(1492-1972), uma tentativa de sintese com novas premissas tedrico-metodoldgicas entre as quais
destacam-se uma perspectiva mais social e cultural da histéria da Igreja combinada com o foco
nos subalternos.

O CEHILA, apesar de concebido nas entranhas do CELAM, desenvolveu-se fora dele por oca-
siao da guinada conservadora de 1972, constituindo-se como um centro ecuménico hibrido.
Como os demais centros hibridos ligados a teologia da libertacao mobilizou principalmente as
solidariedades das redes terceiro-mundistas catolicas e ecuménicas constituidas principalmen-
te na Europa. A partir de 1973, o CEHILA teve uma relevante atuacao na realizacdo de eventos

7 Essaobra o autor ja demonstra as bases de sua estratégia epistemoldgica de construir uma nova histéria da igreja na América Latina. Entre-
tanto carrega na erudicao eurocentrada, possui uma clara concepcao da especialidade e especificidade do cristianismo, possui um carater
mais hermenéutico-filoséfico a fim de legitimar o conhecimento teoldgico como elemento fundamental para a produgéo desse conheci-
mento. O ponto de partida de Dussel, até entéo, é entender historicamente a América Latina dentro de uma perspectiva clssica, inserida na
Histéria Universal. Ainda ndo estao, portanto, presentes em suas preocupagoes os grandes eixos epistémicos que vao ser desenvolvidos um
pouco mais adiante.
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cientificos, projetos, cursos, seminarios e assembleias diversos paises do continente latino-america-
no onde foram estabelecendo subsedes, publicando e difundindo os livros de seus pesquisadores
ou grandes colecdes coletivas, tudo feito a partir de um compromisso triplice: com a Igreja, com
a histéria e com as comunidades cristas.

Tanto o CEHILA, quanto outros tantos centros ecuménicos de pesquisa e formagao nunca
deixaram de seguir influenciando a Igreja. Seus intelectuais seguiram na condicdo de assesso-
res de bispos bem-posicionados e simpaticos a linha da teologia da libertacao, bem como de
conferéncias nacionais relevantes como a do Brasil. Atuavam também junto a editoras catdlicas,
revistas eclesidsticas, seminarios e universidades catélicas. Além disso, mantinham relacoes estreitas
com os movimentos de base, assessorando, organizando e facilitando a producao de materiais
didaticos, populares, orientacdes e cursos de formacao pastoral. Segundo Coutinho (2019, p. 38):

[..] nos anos 1980 a CEHILA procurou despertar a vocacdo de uma nova geragao de
historiadores da Igreja latino-americana: com énfase regional, cientificos em sua me-
todologia, organicos com os processos do Povo de Deus e dotados de senso critico.
Além disso, desejava-se desenvolver uma maior colaboracdo com os processos ecle-
siais e pastorais em curso, através de equipes nacionais de historiadores vinculados
a CEHILA e, em geral, formar pastores, religiosos, militantes, especialistas e pesquisa-
dores em Histéria da Igreja, para servir tanto na esfera académica, como no campo
pastoral. (CEHILA, 1995, p. 43).

Nesses espacos institucionais, além da producao intelectual, prevaleceu, portanto, uma preocu-
pacao pastoral com a evangelizacdo/conscientizacao de longo prazo. O conceito de evangelizagcao
na teologia da libertacao era compreendido como um processo de conscientizacao popular da
realidade social associada a um processo de eticizacdo da fé catdlica voltada para uma militancia
politica e social solidaria, em favor da construgcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Na
pratica, nos termos de sua afinidade eletiva com o marxismo?®, a teologia da libertacao lutava,
em sua avaliacdo, contra uma dupla alienacao: politico-social e religiosa. A palavra de ordem
educativa era conscientizacdo social e politica numa perspectiva freirena de educacao popular.

Nesse sentido, estrategicamente a conexao com as organizacdes de base da Igreja passaram a
ser o elo crucial do projeto politico-pastoral da teologia da libertacao. No Brasil, as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) se tornaram um /écus privilegiado de atuacao, organizacao, mobilizacao
e promocao da evangelizacao/educacao libertadora. Nessa engrenagem, os centros hibridos
atuavam como pontos nodais dessa rede complexa que buscava a popularizacao de determinada

8 Acerca dessa afinidade eletiva entre teologia da libertagao e marxismo, conferir Lowy (2000).
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orientacao intelectual/religiosa académica. A concepg¢ao pastoral, organizativa e mobilizadora
ali presente se associava a um projeto educativo. Desta forma, os centros hibridos da teologia da
libertacdo eram importantes polos educativos.

Ao observarmos o desenvolvimento institucional do CEHILA-Brasil a preocupacédo formativa/
educativa era significativa. A ideia era dar oportunidade para que sacerdotes, leigos, agentes
pastorais e académicos pudessem entrar em contato com uma nova historiografia proposta
para a Histéria da Igreja da América Latina pelo CEHILA. Incialmente, ofereceu cursos curtos e
compactos. Posteriormente, em meados dos anos 1980 passou a oferecer cursos mais longos.

Se analisarmos a trajetdria de José Oscar Beozzo, vamos compreender um pouco esse con-
texto. Ativo desde os primordios nas redes cehilianas dos anos 1970, Beozzo se posicionou nas
redes do campo com um historiador. Discordou da linha interpretativa-epistemoldgica hibrida
dusseliana, defendendo um modelo mais académico para a histéria do cristianismo no CEHILA.
Problematizou a categoria teoldgica pobres, optando por uma perspectiva critica classista que o
conduziu a percepcao de multiplos sujeitos libertadores entre os subalternos: negros, indigenas
e mulheres. Beozzo que era padre diocesano, académico (Historia e Teologia), a0 mesmo tempo
era um membro ativo do CEHILA-Brasil (que viria a presidir apds a gestao de Eduardo Hoornaert)
e um dos organizadores do Centro Ecuménico de Servicos para Evangelizacao e Educagao Popu-
lar (CESEEP). Essa dupla atuacao de Beozzo, no CEHILA e no CESEEP, evidencia a centralidade da
natureza educativa presente nesses espacos institucionais. Essa interseccionalidade de saberes
na producao do campo reflexivo da teologia da libertacao — em especifico aqui da histéria e da
educacao — em suas multiplas frentes epistemoldgicas, nos ajudam a compreender a natureza
do processo educativo proposto — seja no ambito da formacao dos formadores, ou ainda, dire-
tamente junto as bases.

A preocupacao formativa-educativa se traduziu, no caso do CEHILA, nas modalidades de
cursos de formagao em duas modalidades. Inicialmente, a CEHILA-Brasil oferecia cursos de curto
prazo, mas ao longo dos anos 1980 foram incrementando essa formacao, surgindo assim, os
denominados cursos longos. O curriculo, basicamente consistia numa divisao disciplinar com
conteudo pertinentes a Historia da Igreja Latino-Americana ministrada pelo viés cehiliano e por
professores ligados ao CEHILA. Compunham esses cursos atores importantes das redes da teolo-
gia da libertacao como Enrique Dussel, Pablo Richard, Eduardo Hoornaert, José O. Beozzo, entre
outros. Os cursos formavam sacerdotes, pastores, bispos, freiras, agentes pastorais e estudiosos
de diversas regides do Brasil, bem como de outros paises da América Latina. Os cursos longos
encerravam-se com monografias de conclusdo de curso com tematicas especificas, o que indica
um carater bem académico dessas formacdes. Segundo Coutinho (2019, p. 38):
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[..] organizou-se um“Centro de Formacéo’, cuja funcdo era de coordenar a realizagao
de“Ciclos de Estudos de Histéria da Igreja na América Latina e no Caribe”. O resultado
foi a realizacédo de 5 cursos de Ciclos Longos (4 meses de duragao cada), entre 1980 e
1990, e de 13 cursos de Ciclos Curtos (um més de duracao cada), entre 1980 e 1994,
em varios paises do continente americano. O desdobramento desta formacao, foi a
criacdo em 1990 de um Programa de Histéria da Evangelizacao, ligado ao curso de
Missiologia, fazendo parte do Programa de Mestrado em Teologia da Faculdade Nos-
sa Senhora da Assuncao de Sao Paulo.

Entretanto, a preocupacao formativa cehiliana ndo se dava exclusivamente com eventuais
formadores que replicariam suas concepgdes nos espacos institucionais ou sociais que ocupassem.
Desde meados dos anos 1970, a formacao popular era um imperativo pastoral, ético e politico
que envolvia os atores da teologia da libertacao em geral.

Essainterseccionalidade de saberes na producdo do campo reflexivo da teologia da libertacao,
em suas multiplas frentes epistemoldgicas, nos ajudam a compreender a natureza do processo
educativo proposto nas bases. A conscientizacao como objetivo educativo mobilizava um con-
junto de representac¢des histéricas que remetiam aos paradigmas historiograficos cehilianos.

As preocupacbes desenvolvidas pelo projeto CEHILA-Popular iam justamente ao encontro
da ideia de uma necessaria consolidacao de uma memaria historica subalterna da Igreja, do
Brasil e da América Latina junto as bases, fundamental para a legitimacdo e orientacao temporal
sociopolitico-religiosa dos setores populares.

O CEHILA-Popular - por uma memaria histérica subalterna nas bases

A partirde 1973, quando da primeira conferéncia do CEHILA em Quito, alguns temas polariza-
ram e orientaram os debates internos. De acordo com Dussel (1984), entre as questdes discutidas
estavam os problemas de afirmacdo de uma historiografia critica que enfrentava hostilidades
eclesiasticas, a questao ecuménica que havia se expandido internamente, as tensodes existentes
entre 0 compromisso académico e o eclesial, o debate crescente sobre o papel da mulher, as
diferencas entre a producao de uma perspectiva interdisciplinar (Histéria, Teologia, Ciéncias
Sociais etc.) ou 0 uso de um instrumental mais restrito ao método histérico. Chamam a atencao,
particularmente os debates entre destinador/destinatario e histéria académica/histéria popular,
ja que ambos se debrucam sobre a questao da finalidade politica, social e religiosa da producao
historiografica cehiliana.

Em termos gerais, acerca da questao destinador/destinatario — o destinador como aquele
que enuncia ou destina o discurso historiografico, e o destinatario, aquele para quem o discurso
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é destinado ou dirigido — as discussdes cehilianas definiam que o destinador (historiador) deve-
ria demonstrar seu comprometimento com o mundo dos colonizados, ainda que estivesse na
condicdo de colonizador, ao propor uma nova escrita da Histéria oficial da Igreja. Nesse caso, o
destinador tradicional da histéria cehiliana nao deveria ser considerado ilegitimo por estar na con-
dicdo de colonizador (da cultura de colonizacdo como o cristianismo e o racionalismo cientifico,
por exemplo), mas antes por ser ou ndo portador de uma ideologia eurocentrista que o pudesse
impedir de constatar os conflitos e opressdes colonialistas na sociedade latino-americana e, por
conseguinte, na Igreja.

Derivada desta discussao, sequndo Dussel (1984), Eduardo Hoornaert, problematizou desde a
| Conferéncia de 1973 da CEHILA, as contradicdes concernentes a ideia de escrever uma histéria a
partir dos pobres. Em sua perspectiva, era preciso primeiro um esfor¢o de superacao do “anti-dis-
curso nacionalista’, que poderia levar a ideia de que a Historia da Igreja Latino-americana deveria
ser escrita apenas por latino-americanos, em vez de a partir do ponto de vista latino-americano.
Embora a CEHILA, naguele momento, tivesse um toque nacionalista derivado da critica antico-
lonialista, fazia-se necessario compreender melhor as relacoes da América Latina com o centro
do sistema-mundo. O seqgundo problema ao qual Hoornaert chamou a atencao ao longo das
discussdes cehilianas, de acordo com Dussel (1984), foi o enfoque populista, romantico ou idea-
lista ao estilo do'bom selvagem’de Rousseau que poderiam aparecer nessa historia vista debaixo.
O indio paradisfaco, o povo bom, o pobre idealizado era mais fruto da imaginacao intelectual
de um paraiso perdido do que analise historiografica critica. Era necessario que o destinador, ou
seja, o historiador, se distanciasse da sua propria imaginacao, a fim de que concretamente fosse
na direcao do “outro” como ponto de partida. Deveria produzir uma histéria a partir do outro
subalternizado, nao apenas, sobre ele.

Nesse sentido, algumas das discussoes propostas por Hoornaert (1978) aprofundaram o
debate acerca do destinatario da producao cehiliana. Para o historiador, produzir uma historio-
grafia a partir do ponto de vista dos debaixo, era mais do que escrever uma histéria oficial do
cristianismo latino-americano sobre os debaixo, significava escrever para os debaixo e com 0s
debaixo. Na verdade, Hoornaert problematizou a ideia de que a producao académica cehiliana
que abordasse os debaixo pudesse ser suficiente nesse compromisso ético, religioso, social e
politico. Em sua perspectiva era preciso ir além num duplo sentido: a) produzir uma histéria dos
debaixo para que eles pudessem ser o destinatario central dessa nova historiografia; b) trazer os
saberes historicos populares para dentro da producao cehiliana, ou seja, abrir espaco para que
eles mesmos pudessem produzir sua historia.
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Qual deveria ser o publico-alvo da Histéria que estava sendo produzida? Uma Histéria da
Igreja académica comprometida com os subalternizados ou uma Histéria para com finalidade
pastoral/educativa para os subalternizados. Essa questao teria um peso decisivo que determinaria
a escolha de métodos, temas, linguagem, entre outros critérios. Nesse sentido, os atores brasileiros
do CEHILA, liderados por Hoornaert deram sua contribuicdo defendendo que era essencial para
a nova Historia da Igreja na América Latina ter como seu destinatario os debaixo, que deveriam
ser também autores da Historia. Foi da defesa dessa abordagem que brotou a iniciativa de uma
colecao de Historia Popular no CEHILA, lancada ja em 1975, no encontro de Salvador (Bahia),
com foco na difusao popular de uma histéria subalterna do cristianismo na América Latina, além
de concentrar esforcos no sentido de publicar, divulgar e reconhecer os modos populares de
producao e circulacao da historia.

Podemos inferir que as preocupacdes pastorais e populares estiveram no centro das preo-
cupacoes dos brasileiros no CEHILA devido ao contexto da propria Igreja Catélica no Brasil. No
inicio dos anos 1970, a ditadura civil-militar no Brasil vivenciava o auge de sua repressao politica.
Havia um anticlimax da luta armada e do processo revolucionario desde o endurecimento do
regime pelo Al-5 promulgado em dezembro de 1968. No inicio dos anos 1970, o principal foco
de guerrilha rural no Brasil, a Guerrilha do Araguaia estava sendo dizimada, bem como outros
grupos urbanos dedicados a luta armada. Enquanto a esquerda estava sendo assassinada, presa
ou exilada, a Igreja Catdlica, ocupou gradativamente um espaco crescente no processo de orga-
nizacao popular, por meio de suas pastorais sociais e, principalmente, das CEBs. Unica instituicio
capaz de fazer frente ao regime, a Igreja Catdlica no Brasil, com apoio da maioria diretiva da CNBB,
levantou as bandeiras da justica social, da critica a repressao, da democracia, dos direitos humanos,
da reforma agraria, entre outras.

Nesse sentido, o contexto brasileiro sinalizou os modos de atuacao daqueles cristaos com-
prometidos com a transformacao social. O processo de conscientizacao popular, de organizacao
das bases, de baixo para cima, com o protagonismo dos subalternizados no longo prazo era o
caminho a ser seguido. Dessa forma, estava no centro da questao pastoral no Brasil, a ideia de
um processo de educacao/evangelizacao popular de longo prazo. Essa especificidade do Brasil
contribuiu, sem duvida, para que os atores brasileiros no CEHILA interpelassem acerca da questao
popular, da finalidade pastoral-educativa daquele projeto que inicialmente apresentava-se mais
académico. A questao dos brasileiros girava em torno de qual era o papel da histéria cehiliana nesse
processo de conscientizacao popular, de evangelizacdo das massas, de organizacao das bases?

Para Hoornaert (1978), a que o projeto CEHILA-Popular se destinava, em primeiro lugar, era
restituir aos pobres uma consciéncia histérica que estes nao conseguem facilmente recuperar.

284 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Para atingir esse objetivo, o tedlogo e historiador apresenta duas vias. A primeira, o deslocamento
necessario do discurso analitico para um discurso heroico, ou seja, ainda que seja necessario o
discurso analitico como um instrumento organizador da Histdria, era preciso construir um dis-
curso popular, iminentemente heroico, cuja estrutura obedecesse a preceptiva literaria de uma
jornada em que um herdéi vence de forma dupla: em primeiro lugar, os obstaculos e, em segun-
do lugar, chega a vitdria definitiva. A segunda via era a transformacdao de um modelo narrativo
predominantemente verbal para um nao-verbal. Segundo Hoornaert (1978), o discurso verbal
representava uma concepcao de que a tomada da palavra se dava como manifestacao datomada
de poder. Entretanto, seria preciso ir além do verbal, pois 0s pobres compreendiam pelo olhar,
pelo gesto, pelo contato, pelo ouvido. Inserido no contexto nordestino, Hoornaert (1978) estava
pensando nas formas populares de construcao da memoria, principalmente na modalidade da
literatura de cordel. Porisso, sequndo Marroquin Zaleta (1984), era preciso entender que escrever
uma Historia'desde o pobre’implica também fazé-la‘para o pobre sob pena de incongruéncia.

O epicentro da discussao proposta por Hoornaert se da em torno do problema educativo-
pastoral. A historiografia cehiliana, em sua compreensao, precisava contribuir para o processo
de conscientizacao e organizacao popular. O CEHILA-Popular deveria cumprir esse papel. Trata-
va-se, nao apenas de um novo paradigma historiogréfico, mas de um projeto politico-pastoral
de organizacao das camadas populares pela Igreja. Nesse sentido, o foco se deslocava do rigor
cientifico-académico para o ambito comunicacional presente nesse projeto de educacao liber-
tadora concebido no bojo das premissas da teologia da libertacao.

A producdo cehiliana seguia também com as grandes colecoes voltadas para a consolidacao
de uma nova histéria académica, no entanto, procurava atender, a0 mesmo tempo, a essa de-
manda de um projeto de educacao popular,em que a memaria histérica dos subalternos deveria
ocupar um espaco central.

De acordo com Beozzo (1978), na ocasiao, se discutia a necessidade de devolver ao povo a
sua memoria de escravidao e resisténcia, em fazer com que os intelectuais populares assumissem
aos poucos o projeto CEHILA e seu modo especifico de encarar a histéria da Igreja a partir das
classes subalternas e em considerar a memaoria nao apenas como sonho saudosista do passado,
mas um trabalho ativo orientado para o futuro.

Nesse sentido, as producdes do CEHILA-Popular se concentraram em dois tipos de publica-
¢oes: a) obras de divulgacao da histéria da Igreja e também do Brasil e da América Latina que
tinham como objetivo a divulgacao popular de uma histéria constituida a partir de um ponto de
vista subalterno — a exemplo do livro Ndo se pode servir a dois senhores, uma obra de 110 paginas
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que teve mais 20 mil exemplares vendidos na época’ b) obras produzidas pelos “intelectuais do
povo’, como eram denominados autores de literatura de cordel, compositores, poetas populares
e ilustradores por exemplo.

Segundo Beozzo (1978), entre 1975 e 1978, foram produzidos folhetos de literatura de cor-
del, sendo 10 deles lancados pela Editora Vozes. Na percepcao dos organizadores do CEHILA-
Popular, essa literatura expressava a ideia do povo contando a histéria do préprio povo, do pobre
evangelizando o proprio pobre e o “intelectual do povo’, ensinando como a memoria era algo
significativo e fundamental do trabalho nas comunidades cristas de base.

O projeto CEHILA-Popular visava, portanto, traduzir em linguagem acessivel a histéria su-
balterna da Igreja na América Latina a fim de que consolidar uma memaria histérica em que os
subalternos fossem protagonistas, se reconhecendo nelas e as mobilizando como representacdes
de sua propria experiéncia historica, construindo uma identidade capaz de orientar sua militancia
religiosa, politica e social em favor da transformacao social. Segundo Beozzo (1987, p. 29), o foco
do CEHILA-Popular era:

[..] versao da historia em linguagem mais simples, ilustrada e de baixo custo; buscan-
do valer-se de géneros literdrios e de veiculos de transmissao ja presentes na tradicao
popular, como a literatura de cordel no Nordeste brasileiro; chamando poetas, com-
positores e artistas populares para colaborar na tarefa de ‘escrever, narrar e ilustrar a
histéria. A CEHILA Popular representa [...] um passo fundamental, pois visa a reapro-
priacdo da histéria pelo proprio povo e [..] a que este mesmo povo seja capaz de to-
mar a palavra, tanto para narrar, Como para construir no presente sua prépria historia,
através de sua organizacdo e de suas lutas, iluminadas e animadas por seu passado
redescoberto e reconquistado.

A CEHILA-Popular teve uma intensa atividade no Brasil entre os anos 1970 e 1980. Sob a
coordenacado de Eduardo Hoornaert, buscou reescrever a historia da Igreja no Brasil a partir de
uma perspectiva subalterna. Para Hoornaert (apud REGA, 2007, p. 198):

A partir de diversas experiéncias de vida, fiquei convencido que a histéria de uma
igreja por tantos Séculos comprometida com o poder hegemédnico so6 teria condi-
¢des de mudar quando pessoas do povo comum tomassem consciéncia de como
ela se efetivou. Falei com amigos e amigas sobre esse assunto, e decidimos formar
uma ‘equipe’ dentro dos quadros da CEHILA. O pensamento acerca da formacao de

9 Em 1987, a Editora Paulinas langou uma quinta edigao do livro.
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uma consciéncia histérica no meio do povo nos levou naturalmente a procurar 0s
‘intelectuais do povo. Uma colaboradora da equipe sugeriu que organizassemos
0s assim chamados ‘encontros de poetas populares, com a ajuda de um pequeno
subsidio proveniente da Europa. Formalmente, nossa iniciativa dependia da CEHILA
Latino-Americana, mas praticamente mantinha lacos vitais com a CEHILA-Brasil. Entre
1981 e 1991 foram realizados dois encontros de poetas populares por ano em diver-
sas cidades do Nordeste, do Ceard até Alagoas. Os poetas populares produziram uma
literatura muito diversificada, entre biografias, calendarios, breves histérias, versos, a
maior parte redigida no estilo da literatura de cordel.

De acordo com Coutinho (1999), os encontros de poetas populares, ocorridos entre 1981 e
1991, organizados pela equipe CEHILA-Popular, se davam uma vez ao ano, entremeados de en-
contros menores, microrregionais, em estados como Pernambuco, Sergipe, Alagoas e Paraiba. Foi
lancado, também, um Boletim dos Poetas Populares para informar e estimular o processo. Coutinho
(1999) ainda ponta que, sequindo um método proximo a literatura de“cordel”, as Edi¢oes Paulinas
lancaram duas séries intituladas Caminhos de Escraviddo e Caminhos de Liberta¢do com diversos
livretos, resultantes, quase todos, frutos dos Encontros de Poetas Populares: Navio Negreiro (1981),
As raizes da escraviddo (1983), Um povo sem rosto (1983), Quando os atabaques batem (1984), Palma-

res de liberdade e engenhos de escraviddo (1985), Antonio Conselheiro e a tragédia de Canudos (1986).

Segundo Coutinho (1999), entre 1983 e 1987, o CEHILA-Popular organizou simposios anuais a
respeito de temas historicos presentes na memaria popular. Em 1983, o tema foi o Padre Ibiapina'®,
conhecido como o "Apostolo do Nordeste” e falecido em 1883. O resultado foi a publicacdo da
obra Padre Ibiapina e a Igreja dos pobres pelas Paulinas. Em 1984, o evento analisou a situacao do
Nordeste no final do século XIX, dando destaque para as figuras de Anténio Conselheiro, do Padre
Cicero e do Padre Ibiapina. Em 1985, o terceiro simposio, dedicou-se a pensar o processo de
formacdo da sociedade nos “sertdes” nordestinos. Os trabalhos apresentados nos simpdsios de
1984 e 1985 foram reunidos no livro: A Igreja e a questdo agrdria do Nordeste, subsidios histéricos,
publicado pela Paulinas em 1986. Em 1986, o encontro de Jodo Pessoa resultou na obra: A Igreja
e o controle social nos sertbes nordestinos, publicada em 1988 pela Paulinas. Em 1988, editou-se
pela Editora Vozes de Petrépolis (Rio de Janeiro), o livreto Histdria dos africanos na América Latina.

Coutinho (1999) descreve que no inicio dos anos 1990 a Paulinas lancou uma nova colecao
ligada ao CEHILA-Popular, com cerca de dez pequenas biografias de figuras nordestinas que mar-
caram a memoria histérica popular por seu comprometimento com os pobres: Joaguim Nabuco,

10 José Antonio de Maria Ibiapina, nascido em Sobral (1806) e morto em Solanea (1883) foi um padre catdlico brasileiro, que por suas obras de
caridade e apoio aos sertanejos ficou conhecido pelo epiteto de “Apdstolo do Nordeste”.

287 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Zumbi, Dolores Borges, Frei Caneca, Josué de Castro, Ulisses Pernambuco, Padre Cicero, Padre Ibiapina,
Beata Maria de Aradjo e José Lourenco. No contexto dos quinhentos anos da colonizacao europeia
da América, uma outra colegao foi organizada: “500 anos: a visao dos vencidos”com os seguin-
tes titulos: Os mexicas, Os maias, Os incas, Os Povos selvagens e A grande marcha da humanidade.
Também para essa ocasiao, Paulo Tonucci e Eduardo Hoornaert elaboraram em parceria o livro:
Protagonistas e testemunhas da conquista, no qual apresentam figuras relevantes da histéria do
cristianismo na América Latina do século XVI.

Consideracoes finais

O projeto CEHILA-Popular desenvolveu uma légica de didatizacao da perspectiva cehiliana de
historia da Igreja na Ameérica Latina. Essa preocupacado educativa, conscientizadora e pastoral mo-
bilizou a memdria histérica dos subalternizados e procurou dialogar com as formas de producao,
reproducao e circulacdo social dessa memaria. Nesse sentido mantinha uma relacao ambivalente
com a formacdo académica e com a formacao pastoral, fazendo uma espécie de didlogo entre
as duas esferas. O CEHILA-Popular materializava o pélo educativo da CEHILA, mobilizando deter-
minada concepcao de histdria — uma histéria subalterna do cristianismo latino-americano — que
a0 mesmo tempo visava sua legitimagao académico-institucional.

Essa duplicidade resultava de uma percepcao de que a memoria histérica popular era ele-
mento fundamental para construir uma identidade coletiva capaz de dar coesao as bases a fim
de que atuassem politicamente em favor de uma sociedade mais justa e igualitaria. Permanecia
no ambito da educacao popular proposta e levada a cabo pelo CEHILA-Popular uma concepcao
de historia como “mestra da vida”

O conceito de “consciéncia histoérica’, esbocado por Hoornaert, identificado com o de cons-
cientizacao social, politica e histérica — proveniente da teoria critica marxista — ultrapassava a
barreira dos limites da desideologizacdo em prol de uma analise mais cientifica. Ao CEHILA-Po-
pular interessava menos o rigor académico historicista e mais a mobilizacdo de determinadas
representacoes do passado que pudessem consolidar uma memaria histérica subalterna capaz
de legitimar a organizacéao, militancia e acéo politica das bases fundamentadas numa concepcao
eticizada da fé crista nos moldes da teologia da libertacao.
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CAPIiTULO 18

REPRESENTACOES E
RECONHECIMENTOS INTERSUBJETIVOS
DE GRADUANDOS SOBRE
PROFESSORES-REFERENCIA DOS
CURSOS DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA (UECE)

Augusto Ridson de Araudjo Miranda

Este ensaio é derivado da tese Nos meios-termos dos mundos: dialética entre sentidos histdricos e
profissionais de professores-referéncia dos cursos de Histéria da UECE, defendida em marco de 2022,
no Programa de Pds-Graduagao em Educacdo, da Universidade Estadual do Ceard, e versa acerca
da 22 etapa de pesquisa de doutoramento, na qual foi conduzido um questionario com estudantes
dos cursos de licenciatura em Histéria dessa universidade. Esta etapa foi fundamental como mote
das histérias narradas nessa tese pois, por meio dela, cheguei aos sujeitos de pesquisa e a trama
que os envolveu: os professores, os critérios de escolha e as representacdes das referéncias para a
formacao docente dos estudantes dessas licenciaturas (portanto, os futuros professores e poten-
ciais referéncias de estudantes da Educacao Basica). Desta forma, este artigo visa problematizar as
representacoes e 0s reconhecimentos intersubjetivos dos estudantes acerca de seus docentes e de
uma docéncia universitaria referencial na formacdo docente, imbricadas nas escolhas dos critérios
elencados na questao fechada e nos discursos presentes na questao aberta do referido questionario.

Em tal questionario, os estudantes respondiam, entre informacoes acerca de seus nomes (ocul-
tos e protegidos pelo sigilo ético de pesquisa) e seus semestres de ingresso na universidade, a trés
perguntas — cada uma se repetindo duas vezes, uma vez que os docentes de cada um dos 3 cursos
foram divididos em duas clivagens (Histéria e Ensino; Demais Areas), estipuladas para favorecer a
compreensao da hipdtese central da pesquisa. A premissa de partida era que, a depender da drea
de atuagao no curso, as experiéncias docentes e as tematicas ministradas favoreceriam a relacéo
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(dialética) entre os sentidos das consciéncias profissional (na geracao dos saberes docentes) e
historica (na geracao histérica de sentido). A primeira era a indicacao dos professores (com opgdes
mutuamente excludentes, s6 podendo escolher um por clivagem); a segunda (com opgdes cumu-
lativas, podendo escolher quantas os estudantes desejassem) tinha como objetivo compreender
0s critérios de escolha pré-estabelecidos (com possibilidade de indicacdo outra) desta escolha, a
partir das representacdes e reconhecimentos intersubjetivos dos saberes e praticas dos professores;
aterceira, aberta e opcional, tinha como objetivo coletar depoimentos que justificassem a escolha.

O texto terd quatro secdes subsequentes, de modo a melhor compreender o propdsito e os
dados coletados nesta etapa de pesquisa, cujas conclusdes extrapolaram aos objetivos de sua
feitura e sinalizaram a necessidade de futuras investigacoes: na primeira, irei problematizar o
conceito de 'referéncia docente’em seu duplo estatuto complementar, o de representacédo e o
de pratica de reconhecimento intersubjetivo de saberes e praticas dos professores; na segunda,
irei discutir os resultados da questdo fechada, que apontam, para além do dominio de conteudo,
para a primazia de um misto de critérios de referéncia didaticos, comportamentais e politicos
na escolha dos estudantes; na terceira, irei problematizar como os depoimentos sinalizam uma
escolha engajada e situada episodicamente dos estudantes, acerca dos docentes, e que melhor
ajuda a compreender a referéncia docente em seu duplo estatuto; na quarta e Ultima, o que a trian-
gulacdo destes dados favoreceu a analise dos sujeitos de pesquisa e acerca da referéncia docente
como categoria potente de estudos acerca da formacao de professores e do ensino de Histdria.

O duplo estatuto da ‘referéncia docente’

O fato de um docente 'ser/estar’ referéncia para os estudantes que ensina, convivendo com
eles periodicamente durante determinado recorte temporal, indica uma prdtica de um reconhe-
cimento intersubjetivo de seus saberes e suas praticas docentes que igualmente revela praticas
do outro que aprende e significa essa intervivéncia, ou indica uma representacao social, cultural
e politica historicamente situada da referéncia docente com a qual os estudantes sobrepbem
suas projecoes ideais para encaixar os docentes com 0s quais mais se identificam? A resposta
nao é dificil de responder: como argumentam Chartier (1990) e Barros (2004), a dialética entre
praticas e representacoes ja é consensual nos estudos histérico-culturais, apontando para um
duplo estatuto de qualquer tematica situada nela. Assim sendo, a referéncia’é tanto uma pratica
de representar o real, como as representacoes que projetam idealizacbes também incidem neste
real, e devem ser consideradas quando estudamos objetos de interacao intersubjetiva, como as
relacoes entre professores e estudantes, seja pelo enfoque da formacao de professores, como
dentro do campo do Ensino de Historia.
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Representacdes sobre a docéncia em Histdria dialogam diretamente com os objetivos do
ensino de Historia, na condicao de norteadores (orientadores e motivadores) de praticas, pres-
crevendo saberes dos docentes a partir das relacdes curriculares, avaliativas, dos conhecimentos
da ciéncia ensinada mas, também, das relacdes interpessoais e das habilidades, atitudes e valores
ensinados; as representacoes também se transmutam e se dialetizam com as praticas em saberes
experienciais intersubjetivos, constituidos na lida cotidiana interacional situada nas dimensoes reais
e ocultas do curriculo. Como campo em zona de fronteira (MONTEIRO; PENNA, 2011), o Ensino de
Historia dialetiza praticas e representacdes que nao se limitam a um enfoque epistemocentrado,
pois o docente ensina, nao apenas Histéria, quando ensina Historia (CAIMI, 2015), portanto os
saberes necessarios a esta pratica sao plurais e imbricados nas praticas de ensinar e aprender: as
representacoes e os reconhecimentos intersubjetivos acerca deles ndo poderiam ser diferentes.

Uma vez que a trama historiada nesta pesquisa subjaz na relacéo intersubjetiva entre profes-
sores-formadores e profissionais em formacao — perpassada por uma representacdo sociocultural
historicamente situada e concretamente estabelecida nas experiéncias comuns, que é a do’pro-
fessor-referéncia’e dos critérios dessas referéncias — entendo, a partir de Tardif (2008) e Gauthier
etal. (1998), que a construcdo dessas referéncias é parte integrante da tradicdo da escolarizacdo
e das transmissdes da cultura (histoérica) educacional. Reconheco que o processo de selecionar
modelos de conduta implica uma leitura da diferenca, estipulando aquelas que valem a pena seguir
e as que nao valem. Portanto, considerando a validade dessas tradicdes e modelos de conduta
na compreensdo da realidade educacional, passei a considerar que entender as referéncias dos
sujeitos de pesquisa seria uma pauta importante nas entrevistas e uma chave de compreensao.

Um “achado”na revisao da literatura, dentre os muitos outros que ajudaram a compor a tese
de doutorado, foi 0 que me fez dimensionar a tematica dos “professores-referéncia’para interpre-
tar seu duplo estatuto: a tese de Rocha (2014), Docéncia na Universidade: influéncias atribuidas a
Professores Referéncia a partir da formacdo, construcdo da identidade profissional e profissionalidade
docente. A autora investigou 5 docentes dos 5 cursos de Licenciatura do campus Recife da Univer-
sidade Federal de Pernambuco (UFPE), justamente aqueles que foram escolhidos por estudantes
desses cursos como seus “professores-referéncia”:

A presente pesquisa toma a docéncia na universidade como espaco-tempo de forma-
¢do e nela investiga a influéncia de professores considerados referéncia, a partir da for-
macao, construcdo da identidade profissional e profissionalidade docente dos futuros
professores no contexto universitério, considerando o que dizem e pensam estudantes,
professores e coordenadores. Elege como categorias centrais Docéncia na Universida-
de; Saberes, Identidade profissional; Profissionalidade Docente e Professor Referéncia.
[..]. Ainvestigacao considera o contexto sécio-histdrico e temporal em que foi realizada,
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posto que carrega subjetividades de quem a realiza [...]. Tais andlises revelaram que o
professor referéncia foi se constituindo em diversos aspectos, da sua trajetdria pessoal,
escolar e profissional que transversalizaram a sua histéria de vida no processo de ‘vir
a ser professor’. A despeito de todo o discurso circulante sobre professor referéncia, o
estudo revela, ainda, que os professores aprendem a ensinar observando outros pro-
fessores, experimentando, aplicando modelos de ex-professores, quando aluno, e no
proprio exercicio da docéncia. Portanto, para eles, o fazer, o modelo do professor, que
foi referéncia na sua formacao, se pereniza, porém ndo os emoldura, posto que essas
referéncias foram elementos que lhes proporcionaram ao iniciar a docéncia certa segu-
ranca no exercicio da profisséo e posteriormente certa autonomia para, assumirem a
identidade e construirem a sua profissionalidade docente. Ressalta ainda a importancia
dos professores referéncia, em especial aqueles que lecionam nos cursos de licencia-
tura, para além de dominarem os saberes disciplinares e especificos da sua formacao,
incorporem a sua pratica docente os saberes tedricos que fundamentam o campo da
educacdo e, sustentam a profissdo docente. (ROCHA, 2014, p. 11).

Além de todas as semelhancas com a pesquisa norteadora deste artigo, ler este trabalho, em
2018, melevou a perguntar algo propositalmente redundante: quem sao os professores-referéncia
dos professores-referéncia de futuros professores que podem ser novas referéncias? Essa redun-
dancia é apontada em diversas pesquisas no campo da profissionalidade docente, como Cunha
(2010), Tardif (2008) e Gauthier et al. (1998). Rocha (2014), ao mesmo tempo, fez um exercicio de
estimular e evidenciar essa redundancia em prol da compreensao de pistas da formacao docente
na UFPE. Em um exercicio poético, entendo que sua escolha, representada a partir das raizes de
uma arvore, cartografou um rizoma de uma floresta em uma planicie fértil que, muitas vezes, é
tomada de forma estéril: sem menosprezar a poténcia da docéncia universitaria, caindo na vala
comum do discurso de que apenas o que efetivamente forma os docentes € a vivéncia na escola,
compreender as tramas da formacao de professores, realizando o‘ouvir contar’de seus docentes,
é dar evidéncia a pistas que possam ajudar a melhorar a docéncia na Educacdo Basica.

Explicado como cheguei a categoria de “professores-referéncia’, € preciso problematizar como
e por que, ao utiliza-la, pude apreender seu duplo estatuto de representacao e reconhecimento
intersubjetivo acerca de praticas:

a. Apesquisa partiu de professores mais votados, portanto, indiscutivelmente significativosa uma
realidade educativa, pois seus saberes sao reconhecidos — aspecto fundamental na compreen-
sao da natureza dos saberes docentes, sequindo a conceituacao de Gauthier et al. (1998), Tardif
(2008),Fonseca(2009) e outros—porfuturos professores.Istonaoimplicainterpretarque osdemais
professores nao tenham relevancia formativa a futuros professores — podendo constituir
referéncias positivas ou negativas, ou que seus saberes nao sejam reconhecidos.
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b. A pesquisa ndo restringiu a capacidade e a influéncia dos professores com os estudantes
que forma — ou seja, o fato destes serem referenciais — a critérios cognitivos, nem considerou
apenas as representacoes sobre a docéncia referencial apenas por relacbes epistemocentra-
das. Considero, como Tardif (2008), que a docéncia é constituida de um amalgama de sabe-
res — que tracando um paralelo com as dimensdes culturais-identitérias histéricas de Rusen
(2015), além de cognitivos, seriam estéticos, politicos, morais, afetivos etc. — que dependem
das circunstancias temporais para serem mobilizados.

c. Assumi que a escolha subjetiva era valida: gostos subjetivos estéticos ou afetivos incidem
objetivamente na realidade tanto quanto experiéncias bem-sucedidas dos professores ao
mobilizar saberes docentes — mesmo que sejam reconhecidas intersubjetivamente como
mobilizacdes de saberes compreensivos e de gerenciamento interpessoal. Especialmente
diante desta condicao que o duplo estatuto se revela mais claro: estes critérios de referén-
cia efetivamente revelam tanto o que os estudantes reconhecem como representam seus
docentes. O papel reconstrutivo das memorias das experiéncias constituidas intersubjeti-
vamente, como defende Monteiro (2019), é que d& o tom da significacdo do vivido.

Para finalizar esta problematizacao dos conceitos norteadores da investigacao acerca dos
professores-referéncia, é necessario apresentar e problematizar os critérios de referéncia e como
eles serdo chaves de triangulagcao dos saberes e praticas mobilizados nas falas dos sujeitos de
pesquisa. Eles foram divididos em 3 critérios, partindo da interseccao investigativa entre os sa-
beres docentes a serem possivelmente mobilizados dos sujeitos investigados (e reconhecidos
intersubjetivamente pelos estudantes) e as possiveis performances identitarias historicamente
situadas como orientacdes para mobilizacdes dos saberes:

a. cognitivos: dominio de conteldo; especializacao/producdes cientificas na area;

b. didatico-metodoldgicos (identificacdao docente): bom uso de fontes e recursos em sala

de aula; métodos e técnicas de ensino esclarecedores do contelddo; aulas inspiradoras/
desafiadoras; atualizacao didatica; experiéncia na educacao basica;

c. intersubjetivos (identificacdo interpessoal): subdivididos em:

- eminentemente comportamentais (atitudinais): polidez; gerenciamento de atividades
para o bem-estar de estudantes e outros professores; comportamentais de rigor (alto
nivel de exigéncia; rigidez);

— politicos: respeito as diferencas étnicas/politicas/morais; engajamento com o curso/
universidade (ensino, pesquisa, extensao); proximidade ideoldgica/politica;

— morais: respeito as diferencas étnicas/politicas/morais; proximidade moral/religiosa;

- afetivos: compreensividade/empatia com os estudantes; simpatia/carisma; proximidade
afetiva;

— proximidade: proximidade ideoldgica/politica; proximidade moral/religiosa; proximidade
afetiva.
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Concordando com Rocha (2014, p. 109-110), esta tese foge de uma escolha padronizada,
curricular e apriorista, ao optar por usar o critério de referéncia docente:

Esclarecemos inicialmente que nossa ideia de Professor Referéncia nao se prende exa-
tamente aos termos Bom Professor, Professor Ideal, Professor de Sucesso, ou mesmo
Professor bem-conceituado, mas sim, nosso interesse vincula-se a ideia do professor
que teve influéncia de alguma maneira relevante na formacao dos futuros professores,
no que tange a sua identidade profissional e profissionalidade docente. Cunha (1998, p.
67), em sua tese de doutoramento, afirmou que[..] a escolha que o aluno faz do bom
professor é permeada por sua pratica social, isto é, o resultado da apropriacdo que ele
faz da pratica e dos saberes histéricos sociais. Esclarece ainda que o termo ‘apropriacao
€ uma agao reciproca entre os sujeitos e os diversos ambitos ou integracdes sociais.
Entretanto, essas apropriacdes diferem de cada sujeito, uma vez que ‘eles fazem essas
apropriacdes em funcoes de seus interesses, valores, crencas, experiéncias, etc. A partir
do que diz a autora, podemos entender que a imagem do professor ideal que entusias-
ma cada estudante parece ser construida a partir dos interesses pessoais, das constru-
¢oes éticas, dos valores sociais, da imagem que ele tem da profissao e das alusdes que
vao sendo observadas em cada profissional nos espacos da formacao do discente e do
proprio contexto histérico que demarca o perfodo dessa construcao.

Mesmo que se trate de representacdes, leituras da realidade’ perspectivadas e refratadas por
relacdes afetivas, idealizacdes e interesses, estes critérios de referéncia, junto aos depoimentos,
demonstram como uma interpretacao coletiva da fortes indicios de como as praticas formativas
repercutem em futuros profissionais, tendendo ser apropriadas e postas em pratica em futuras
praticas docentes, o que cria um rizoma de referéncias acerca da docéncia.

Como se percebe, as terminologias dos critérios de referéncia partem de chaves de compreen-
sao acerca das relacoes entre professores e estudantes que constituem as referéncias de formacao
profissional e sao produto direto das agéncias docentes — como defendido na tese (MIRANDA,
2022), orientadas pelas relacdes entre geracao de sentido e pratica profissional. Essa compreen-
sao intersubjetiva, por parte dos estudantes, se consolida ao longo das praticas de ensinar e
de aprender dos sujeitos da formacao docente, com as quais os estudantes reconhecem essas
praticas, apropriam-se delas e as ressignificam, constituindo representacdes. Dizer isto é assumir
que a nocao de saber docente é sempre relacional, temporalmente situada, interativa e inter-
subjetiva, ndo apenas conhecimento em laténcia, mas potente porque mobilizado em contextos
que interferem nesta acao, e significativo, tanto para os docentes que possuem e praticamn como
para os estudantes no fazer da aprendizagem.
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Resultados da questdo fechada sobre critérios de referéncia:
O que eles dizem?

Inicialmente, apresento a Tabela 1, que apresenta a média percentual geral da pesquisa, con-
siderando todos as indicacdes dos critérios de referéncia acerca de todos os professores votados
na amostra da pesquisa. Doravante,“F"representard o curso de Fortaleza;"Q"representard o curso
de Quixada; “L"representara o curso de Limoeiro de Norte.

Tabela 1. Média percentual geral da pesquisa de indicagdo dos critérios de referéncia.

Critérios de referéncia F Q L MG
Dominio de conteudo 904 83,05 88 87,15
Métodos e técnicas de ensino esclarecedores do contetido 78 71,7 68 72,56
Bom uso de fontes e recursos em sala de aula 72,6 67 66 68,53
Aulas inspiradoras/ desafiadoras 76,7 60,4 60,4 65,83
Atualizacéo didatica 72,6 594 60 64
Compreensividade/empatia com os estudantes 59,6 62,25 65 62,28
Respeito as diferencas étnicas/politicas/morais 52 65,1 69 62,03
Simpatia/carisma 57,5 57,55 68 61,01
Engajamento com o curso/ com a universidade (ensino, pesquisa, extensao) 58,9 56,6 66 60,5
Especializacao/producdes cientificas na area 49,3 4245 31 4091
Gerenciamento de atividades para o bem-estar de estudantes e outros professores 36,9 34 40 36,96
Alto nivel de exigéncia 39 245 40 34,5
Proximidade ideoldgica/politica 28,7 24,5 16 23,06
Proximidade afetiva 17,8 19,85 30 22,55
Rigidez 274 15,1 25 22,5
Polidez 36,3 94 19 21,56
Experiéncia na educacao bésica 21,9 13,2 21 18,7
Proximidade moral/religiosa 14 7,55 4 431
Média percentual 48,72 | 4297 | 4646 46,05

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em uma perspectiva geral da indicacdo dos critérios de referéncia, percebe-se que hd uma
escada definida, onde as discrepancias aparecem. Num primeiro degrau, dominio de conteudo;
no segundo, critérios didatico-metodoldgicos, depois critérios comportamentais (alternando
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afetivos e politicos); “especializacao e producdes cientificas na drea” dominam o degrau inter-
mediario, que tem dois intersubjetivos variados; no penultimo degrau, proximidades e critérios
comportamentais de rigor e experiéncia na educacao basica como penultimo critério do todo; por
ultimo, proximidade moral/religiosa como o ultimo isolado. Assim, a andlise indica uma escolha
pela representacao de um perfil docente que mobiliza de forma amalgamada saberes distintos
em suas praticas, com énfase no dominio de conteldo, nos saberes didatico-metodoldgicos e
intersubjetivos comportamentais e politicos sem ter, nos critérios de proximidade intersubjetiva,
significativa relevancia para a escolha dos professores — o que ndo deixa de ser surpreendente,
considerando se tratar de relagcdes interpessoais, permeadas pela afetividade.

Comparando os casos, cada colegiado geral de estudantes por curso, tende a constituir o
proprio perfil de seus docentes-referéncia e dialoga com os docentes mais votados de cada caso
(indicando como sdo representativos de seus cursos), embora haja uma tendéncia para seguirem
as hierarquias entre os critérios de referéncia da média geral da pesquisa: o de Fortaleza, constitui
quase a totalidade da hierarquia representada na pesquisa (embora valorize mais polidez e rigi-
dez que os demais casos — especialmente representando as docentes-referéncia mais votadas,
respectivamente, de Historia e Ensino, e das Demais Areas); o de Quixada tem as avaliacoes mais
rigorosas do universo da pesquisa e destaca os saberes compreensivos-politicos de empatia
e respeito as diferencas (ndo a toa os destaques de seus docentes-referéncia mais votados); e
de Limoeiro do Norte destaca hierarquicamente tanto a menor relevancia de ‘especializacao/
producodes cientificas na drea’ como da maior relevancia a proximidade afetiva que os demais
colegiados, caracteristicas que caracterizam sua docente-referéncia da drea de ‘Histéria e Ensino’

Outra forma relevante de compreensao de como os critérios de referéncia revelam o duplo
estatuto da referéncia docente pode ser vista comparando os sujeitos entre as areas. Escolhi
para este artigo demonstrar diretamente acerca dos sujeitos mais votados de cada curso, os que
efetivamente foram selecionados para as entrevistas de Historia Oral.
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Tabela 2. Comparagdo entre clivagens de drea (resultados dos sujeitos de pesquisa).

Critérios de referéncia- sujeitos da

drea de Historia e Ensino

%

Critérios de referéncia: sujeitos das
Demais Areas

%

Dominio de contetdo 87,06 | Dominio de contetido 88,36
Bom uso de fontes/recursos/ em sala de aula 88,06 | Aulas inspiradoras/ desafiadoras 75,5
Aulas inspiradoras/ desafiadoras 79,8 | Compreensividade/empatia com os estudantes 752
Metod,os ¢ técnicas de ensino esclarecedores do 78,8 | Especializacdo/producdes cientificas na drea 70,5
contetdo
Atualizacao didética (traz discussdes do tempo
presente, aplica metodologias e técnicas 73,73 | Respeito as diferengas étnicas/politicas/morais 69,66
inovadoras):
L ) Mé Acni i I
Compreensividade/empatia com os estudantes 71,03 etod’os @ técnicas de ensino esclarecedores do 69,33
conteudo
Respeito as diferencas étnicas/politicas/morais 68 Simpatia/carisma 66,36
Simpatia/carisma 63,6 Engz'ajamento c'om o cursE)/ com a universidade 6536
(ensino, pesquisa, extensao)
Engegamemo ;om © curs?/ com a universidade 63,9 Bom uso de fontes e recursos em sala de aula 59,93
(ensino, pesquisa, extensao)
Gerenciamento de atividades para o bem-estar de Atualizacao @danca (traz d|§cussges qo tempo
39,7 presente, aplica metodologias e técnicas 55,9
estudantes e outros professores .
inovadoras)
Alto nivel de exigéncia 37,53 | Alto nivel de exigéncia 50,3
Especializagao/producdes cientificas na area 322 Gerenclamento de atividades para o bem-estar de 47,5
estudantes e outros professores
Experiéncia na educacéo basica 31 Rigidez 38,53
Proximidade ideoldgica/politica 24,6 | Polidez 34,33
Rigidez 20,86 | Proximidade ideoldgica/politica 26,83
Polidez 2243 | Proximidade afetiva 24,26
Proximidade afetiva 19,76 | Experiéncia na educacdo bésica 7.2
Proximidade moral/religiosa 4,766 | Proximidade moral/religiosa 9,73
Média percentual 50,38 | Média percentual 51,93

Fonte: Elaborado pelo autor. Legenda: verde como discrepé&ncia positiva; rosa como discrepdncia negativa.
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A andlise comparativa percentual aponta aspectos significativos para os resultados do ques-
tionario: os critérios didatico-metodoldgicos se destacam mais na area de Histéria e Ensino; ja
“especializacao/producdes cientificas na area” e os critérios de rigor, destacam-se nas Demais
Areas. Essas comparacdes indicam trés dados importantes para compreender a pesquisa: sao
representantes, de fato, do perfil geral de suas areas (para além da contribuicdo percentual, os
dados dos demais nao indicam uma guinada de mudanca desse perfil); confirmam a hipétese
de que os estudantes privilegiam aspectos didatico-metodoldgicos de suas referéncias diretas; e
ampliam a compreensado acerca dos docentes da formacao historiografica, pois além dos critérios
cognitivos, destacam o rigor de seus formadores-referéncia.

Em especial, dois pontos me chamaram a atencao na comparacao percentual:

a.os docentes da area de"Historia e Ensino’se destacam em critérios didatico-metodoldgicos,
especialmente os que indicam performances didaticas. J& os da clivagem das Demais
Areas, levam vantagem em todos os critérios eminentemente comportamentais e de
proximidade. Isto é o oposto do que aparece nos depoimentos: os da area de ‘Historia e
Ensino'recebem depoimentos que destacam seu comportamento que se harmoniza com
a performance didética, e os das Demais Areas recebem depoimentos que indicam que se
destacam pela didatica que facilita a compreensao. Isto indica que os estudantes natura-
lizam que os docentes da formacao didatica atuem bem neste ponto, e que os demais se
sobressaiam, quando possuem abordagem didatica adequada, mostrando a importancia
de se entrecruzar os dados quantitativos com os qualitativos;

b. o fato de"especializacao/producdes cientificas na drea”se destacar na avaliagao dos professo-
res das Demais Areas (maior discrepancia), alerta para o fato que, mesmo sendo um critério
transversal (que nao pende teoricamente para nenhuma clivagem), na representacao dos
estudantes é muito mais relevante, o que me fez perceber as concepgdes bacharelescas
dos estudantes sobre validade e legitimidade do conhecimento histérico produzido.

Como se percebe nas duas tabelas, seja de modo geral como enfocando os sujeitos mais vo-
tados, a hierarquia dos critérios de referéncia tende a estabelecer algumas constantes reveladoras
de como os estudantes representam e reconhecem seus docentes (saberes cognitivos da matéria
ensinada e didatico-metodoldgicos e saberes intersubjetivos comportamentais afetivos e politicos
sao mais relevantes que a proximidade e a identificacdo interpessoal; a referéncia docente deve
ser constituida por um amalgama de distintos tipos de saberes mobilizados), considerando que
as variaveis “curso — colegiado docente e discente” e “area de atuacao”dos docentes interfere di-
retamente nas referéncias docentes. Diante disso, os resultados dos depoimentos tanto ratificam
estas conclusées como em certa medida os ressignificam e até retificam, daf a importancia da
triangulacao destes dados.
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O que os depoimentos da questdo aberta podem revelar
sobre as referéncias docentese

Nesta analise, serao apenas considerados depoimentos direcionados aos professores mais
votados de cada clivagem de drea de atuacao, dentro dos cursos de Historia, de modo a melhor
compreender estas escolhas. O que se percebe é que o carater narrativo evoca memarias que
dialeticamente se relacionam a experiéncias comuns, entre formadores e estudantes, e represen-
tacoes ideais acerca da docéncia e da area de atuacdo. Neste sentido, o depoimento denota um
engajamento estudantil com a escolha do docente-referéncia (afinal, a questao era optativa); e o
teor episddico dessas narrativas (FLICK, 2003), situando temporalmente essas referéncias docentes,
reforca este engajamento sinalizando momentos-chave (JOSSO, 2004) de aprendizagem docente
que motivam tal indicacao. Apresentarei, a seguir, alguns destes depoimentos.

Acerca da professora Valéria', docente da drea de ‘Histéria e Ensino, do curso de Fortaleza,
foram preenchidos 40 depoimentos de 50 indicacdes (numericamente e proporcionalmente a
mais votada dentre os sujeitos de pesquisa). Neles, quase todos os critérios foramn mencionados,
diretamente ou indiretamente, com destaque para os didatico-metodoldgicos e comportamentais
afetivos, que séo preponderantes, como se demonstra no depoimento abaixo:

Estudante 1: A professora Valéria consegue captar os alunos pois apresenta os textos da
disciplina fazendo reflexées com o nosso cotidiano. Isso torna a aula muito interessante,
0 que faz com que nos sintamos a vontade para participar expondo as nossas interpreta-
¢oes e experiéncias. Ela se preocupa em nos apresentar bem o contetido, com aulas evi-
dentemente bem planejadas onde demonstra total dominio. Ela fez uma aula que nunca
esqueci, mostrando por meio de slides como o historiador pode utilizar a mtsica como
fonte de pesquisa, trazendo nGo apenas musicas antigas de samba ou da época da dita-
dura, mas mostrando cancées atuais, como foi o caso do artista Criolo, 0 que nos fez re-
fletir muito sobre o seu contexto e o papel do historiador. O seu carisma, a forma de tratar
bem os estudantes, o seu conhecimento e a dedicacdo que ela demonstra em sala de aula
faz com que ela se torne um grande exemplo de profissional.

Outro aspecto relevante destes depoimentos é que a forca da representacado é tao relevante
a compreensao da realidade que torna o uso dos depoimentos como fonte muito significativo
a compreensao do duplo estatuto da referéncia docente:

11 Aqui foram usados os nomes de fato dos docentes, uma vez que todos assinalaram no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
optavam que a pesquisa 0s citasse por seus nomes de fato e ndo por pseuddnimos, uma vez que metodologicamente esté situada na
Histéria Oral de Vida. a pesquisa foi submetida ao Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) com o Certificado de Apresentacao de
Apreciacéo Etica (CAAE) n. 30770820.5.0000.5684, tendo aprovacdo com o Parecer n. 4.148.292.
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Estudante 2: A aula da professora Valéria é uma das poucas que me fez esquecer o hordrio
por estar tdo interessante e envolvente para os alunos. Em uma disciplina que cursei com
ela a aula comecou as 18:30h e deveria ter ido até as 21h, mas estava tdo boa que fomos
até as 21:45h e a turma inteira ndo percebeu/ndo reclamou. Além disso, ela é um dos
poucos docentes da UECE que tém experiéncia na Educagao Bdsica. Ndo tem como um
professor preparar adequadamente os alunos pra algo que ele mesmo néo viveu.

A estudante, além de narrar para exemplificar sua representacao, o que implica alto engaja-
mento discursivo, traz uma representacao que é inveridica, pois a professora tem (vasta) expe-
riéncia docente no Ensino Superior, mas nao na educacao basica. Contudo, a representacao da
realidade, no jogo de memodrias, supera a facticidade na eleicdo de sua professora-referéncia.
A representacdo, que indica reconhecimento intersubjetivo da identidade docente, foi um ele-
mento debatido com a docente na entrevista.

Acerca da docente Isaide, da area de 'Histdria e Ensino’do curso de Quixada, destaco dos de-
poimentos o reconhecimento pelo engajamento com a formacao docente voltada para a pratica
escolar, o que dialoga com suas atuacdes docentes institucionais ligadas ao ensino de Historia
(no PIBID e nas disciplinas da area), situacdes nas quais o reconhecimento identitario docente é
mais facilmente percebido por ser tema da mobilizacdo dos saberes docentes:

Estudante 3: Tive a oportunidade se ser bolsista da professora no subprojeto de Histdria
do PIBID, na Feclesc, em Quixadd, de agosto de 2018 a janeiro de 2020. Além disso, cursei a
disciplina de Diddtica com a mesma, que sempre mostrou-se uma excelente profissional e
referéncia para todos. Aprendi muito com ela nas experiéncias supracitadas, certamente
ela possui uma salutar importancia para a minha formagéo e a de meus colegas.

Estudante 4: A Isaide Bandeira foi uma das melhores professoras que tive na disciplina de
Estdgio Supervisionado, sempre explicou de maneira clara, e sempre ressaltava que come-
ter erros ndo era um problema, pois eu estava ali para aprender.

Estudante 5: Essa é a dria de dominio da professora, é notéria sua dedicacdo, conheci-
mento e amor por essa dred, 0 que nos motivou bastante nessa disciplina. E ela sempre
foi muito educada em dizer isso daqui ‘estd errado” melhor sequir por esse caminho... nos
mostrar possibilidade.

Os depoimentos sobre Isaide apontam o reconhecimento da pratica identificacional com a
area de "Historia e Ensino’como critério para a escolha dos estudantes (ela como especialista e
identificada com da drea, o que explica a boa avaliacdo sobre o critério de“especializacdo na area”
na pergunta fechada). Isto ndo se aplica diretamente para Valéria, nem para Cintya, docentes da
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area no curso de Limoeiro do Norte, cuja expertise se da em outros campos historiograficos e
que também atuam em disciplinas das 'Demais Areas'

Acerca dos depoimentos sobre Cintya, 0 que se percebe é como as atitudes da professora
sao vistas como estratégias diddtico-metodoldgicas:

Estudante 6: Tive 4 cadeiras com a professora Cintya. Ela sempre foi uma das professoras
mais inspiradoras, pelo modo como conduz a aula de forma descontraida, mas focada
no contetido. Ao mesmo tempo que é doce e compreensiva, a professora também exige
de nés o melhor que podemos ser, dessa forma nos motiva e mobiliza. As disciplinas que
fizcom ela foram algumas das que mais aprendi.

Estudante 7: A professora percebe que todos/as os/as alunos/as tém problemas pessoais
que interferem no processo de aprendizagem dentro da sala de aula. A mesma é uma das
professoras mais sensiveis que o curso de Histéria jd teve, pois, para além de se preocupar
em saber se o/a aluno/a estd aprendendo, ela se preocupa em saber o porque ndo estd, e
tenta ajudar da melhor forma possivel.

Estes depoimentos sobre Cintya ratificam a compreenséo da questao fechada acerca dos
critérios de referéncia docente: o docente marcante, modelo de préaticas a serem exemplarmente
reproduzidos ou geneticamente ressignificados — usando as terminologias de geracao histérica
de sentido de Rusen (2015) — nao apenas possui saberes variados, mas os amalgama em suas
praticas, produzindo saberes hibridos, em movimento. Por isto, os saberes atitudinais e afetivos,
moral/politicamente situados sao, também, saberes didaticos porque favorecem a identificacao
das dificuldades de aprendizagem e as possibilidades de intervencao: no sentido de saberes
pedagodgicos avaliativos, porque norteiam o agir, e potenciais saberes da acao didatica'?, porque
podem ser suscitados por meio das reflexdes sobre a acdo realizada — e o foram, nas entrevistas
que a docente concedeu a pesquisa, enfatizando que a atitude empatica se constituiu em praxis
investigativa das aprendizagens historicas-docentes. Tal caracteristica de hibridizacdo dos saberes
referenciais docentes também se observa sobre os docentes das‘Demais Areas!

Acerca da docente Zilda, das'Demais Areas'do curso de Fortaleza, ao longo dos 26 depoimen-
tos sobre ela, hd um predominio do reconhecimento identitario historiografico, via primazia dos
critérios cognitivos, de elogios a metodologia empregada, além de comportamentais de rigor:

12 Prefiro usar este termo em vez do termo saberes da acdo pedagdgica, de Gauthier (1998), e aqui o farei pela primeira vez, porque melhor
explica a natureza especifica dos saberes produzidos no ato de ensino. Na tese (MIRANDA, 2022), usei o termo “saberes da a¢ao didatica-
-pedagogica” para designar os saberes do ensino, para que os leitores compreendessem que se tratava dos mesmos saberes; e saberes da
acao didatica-pedagdgica histérica, para designar os saberes especificos do ensino de Histéria.
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Estudante 8: Me identifiquei muito com a metodologia adotada pela professora. A exigén-
cia de entrega de um resumo expandido, onde tinhamos que nos atentar para as fontes e os
referenciais teéricos do autor, a principio era incomodo. Bem como o pedido de individual-
mente cada aluno comentar o texto na aula. Mas percebi que tais ‘exigéncias” tornavam a
aulamuito mais dindmica. Os alunos por se apropriarem do texto interviam com frequéncia,
fazendo a aula ser bastante dialogada. O trabalho dos resumos me fez desenvolver nogées
de teoria da histdria numa cadeira que, em tese, ouve-se, é mais conteudista. Ceard 1 e 2.

Estudante 9: Na disciplina de Histdria de Ceard, é comum que desperte bastante interesse
nos alunos do curso, uma vez que trata-se da Histéria Local. A professora Zilda, respon-
sdvel nesta drea, ndo deixa a desejar no quesito dominio de contetido. Durante minha
vivéncia, tive contato com textos de diversas perspectivas tedricas diferentes, tanto atuais,
cldssicos ou antigos, e isso me fez ter outra visdo da Teoria da Histéria de forma que co-
mecei a exercitar essa prdtica de tentar identificar qual a perspectiva teérica de qualquer
texto lido dali em diante. Apesar de ser uma disciplina com uma grande exigéncia nas
avaliacoes, e estas, numerosas, ndo sdo avaliagbes cansativas, tratam-se de exercicios de
escrita, aprendizagem, identificacdo de fontes, e pesquisa.

Além de Zilda, o professor Olivenor, do curso de Histéria de Limoeiro do Norte, e o professor
Edmilson, do curso de Quixadd, também sao escolhidos com base em lugares curriculares estra-
tégicos em um curso de formacao de profissionais de Histéria e como didatizam os saberes his-
toriograficos, constituindo saberes da acao didatica histoérica; Olivenor, assim como Zilda, é lotado
nas disciplinas de Historia Local (do Ceard) e no Programa de Educacao Tutorial (ele é o tutor);
seus comportamentos afetivos e comprometimento; e © modo como didatiza os conhecimentos
historiograficos sobre Histéria do Ceara. Os depoimentos abaixo sintetizam essa perspectiva geral:

Estudante 10: Por ter tido duas disciplinas e por ser tutor do PET, a minha aproximacdo
com o Olivenor se deu ainda no inicio do curso. Sempre admirei seu conhecimento na
drea de Histéria do Ceard e como conduzia suas aulas referentes a essa disciplina, com
muita clareza e dedicacdo. Como tutor e professor esteve sempre disponivel aos alunos
para tirar duvidas, orientacdes ou apends para uma conversa reconfortante.

Estudante 11: Conheci o professor José Olivenor melhor na disciplina de Ceard 1 e desde o
inicio percebi a sua competéncia e o seu modo de inspirar os alunos, a maneira como con-
duziu adisciplina foi muito interessante, me apresentou um mundo de questoes referentes
a histdria do Ceard que eu nem imaginava, por que como bem sabemos esse contelido
ndo é muito abordado no ensino fundamental ou médio. Sempre conduziu a disciplina
de forma muito séria, mais ao mesmo tempo leve. Ainda em relacdo ao professor citado,
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é interessante colocar ou seu método avaliativo que além de uma prova, tem também
um EPD (exercicio de prdtica docente) ou seja o aluno tem que apresentar um conteudo
no formato de uma aula, acho que isso foi muito interessante porque geralmente nos ha-
bituamos a fazer semindrios e sabemos que semindrio e aula sGo coisas bem diferentes,
entdo esse tipo de avaliagdo me chamou muita atengdo. Enfim, o dominio de conteudo e
amaneira de tratar os alunos é algo que deve ser destacado.

O ultimo depoimento traz um importante aspecto sobre os saberes de Olivenor: o exercicio
de pratica docente, uma técnica de avaliacao da aprendizagem docente que parte de uma
modalidade de apresentacao de conteldos, mais direcionada ao desenvolvimento de saberes
didatico-metodoldgicos sobre Histéria do Ceard e de futuros docentes de Histéria, que o docente
explica situando-os como saberes da acdo didatica histérica na entrevista e em escritos reflexivos
de suas praticas docentes. (CHAVES; STAMATTO, 2015). Assim, Olivenor desenvolve uma pratica
avaliativa reconhecida intersubjetivamente como formativa, cujos saberes norteadores dela
também sao reconhecidos e representados.

Acerca do professor Edmilson, dos 10 depoimentos sobre ele, 2 citam diretamente as disci-
plinas que ministra, parecendo ser centrais a formacao historiografica, o que o coloca em uma
posicdo favoravel de referéncia. Nestes mesmos reconhecimentos intersubjetivos, percebe-se
que a escolha pelo professor Edmilson ndo se detém a meramente aspectos técnicos da atuagao
didatico-metodoldgica, mas de uma sistematica atuacdo intersubjetiva de comportamentos e de
proximidade com os estudantes (dos docentes avaliados da area, é o com melhores indices dos
critérios de proximidade), junto a uma didatica eficaz sobre os critérios cognitivos historiograficos.

Estudante 26: O homem é sensacional de todas as formas. Tive a oportunidade de cursar
as disciplinas de Introdugdo aos Estudos Histdricos e Metodologia da Pesquisa Cientifica
I (METEC 1) com ele. Suas aulas séo incriveis, com leituras e discussées salutares e insti-
gantes, onde aprendemos muito a partir das reflexées suscitadas. Além disso, é completa-
mente compreensivel e estimulador, sesmpre dando depoimentos que ajudam os alunos a
compreenderem e atravessarem as adversidades. Sem duvidas é um professor importan-
tissimo para a minha formacdo e a de meus colegas.

Estudante 27: Fiz a disciplina de Introdugdo aos estudos histéricos com esse professor, e
nas aulas ele sempre ouvia e dialogada muito bem com a turma.

Como se pode ver, para indicar Edmilson — assim como com os demais professores indica-
dos dos cursos de Histéria da UECE — os estudantes performam discursivamente a escolha com
base em critérios de referéncia que se relacionam a aspectos da formacao identitaria profissional
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docente que intersubjetivamente constituiram com ele, a partir do modo como interpretam a
performance identitaria — docente, comportamental interpessoal e politica —, os saberes e as
praticas, tomando-a como espelho exemplar de regras do agir, ou pondo-as em perspectiva,
como possibilidades de agir. Esta marca da formacao identitaria, como demonstrarei na secao
final, é decisiva na compreensdo do potencial das investigacdes acerca das referéncias docentes
de futuros professores.

Referéncia docente como categoria potente para os estudos
em formacdo de professores e do Ensino de Histdria

Diante da triangulacao entre os dados dos depoimentos com as escolhas pelos critérios de
referéncia, é possivel obter relevantes indicios do entrelugar que da guarida a dialética entre
representacoes e reconhecimento de praticas significativas a formacdao docente nos cursos de
Histéria da UECE, dando especial énfase a formacao da identidade profissional e humana dos
estudantes, e como isto por sua vez possibilita melhor compreender as aprendizagens historicas
e docentes de futuros professores, aponta uma chave de compreensao das representacdes e
praticas no Ensino de Historia.

E possivel atestar tal relevancia por dois aspectos especialmente enfatizados nos depoimentos:
o primeiro é que indicam uma escolha mais engajada acerca de seus professores e das referéncias
docentes, nao sendo apenas escolhas protocolares para participar de uma pesquisa; o segundo é
que trouxeram narrativas episodicas reveladoras de como os saberes, as orientacdes e mobilizacoes
identitarias, além das praticas orientadas por esses conhecimentos, valores e autocompreensoes,
no tempo e espaco, séo efetivamente mobilizadas em contextos especificos.

A triangulacdo também aponta como os saberes, praticas e performances identitarias e sen-
tidos mobilizados, nessas relacdes entre professores e estudantes, sao reconhecidos intersubje-
tivamente pelos estudantes e ddo concretude ao modo como sdo importantes nas referéncias
positivas que tém da docéncia. Porisso, as narrativas episddicas demonstram essa concretude da
referéncia previamente indicada na questao objetiva, especialmente apontando momentos-chave
formativos de uso de fontes em sala de aula, atividades extrassala ou de mobilizacdo de saberes
intersubjetivos de compreensividade e engajamento com o curso.

Os dois corpora documentais que formam a etapa de pesquisa supra situada sao, inicialmente,
fontes historicas sobre a aprendizagem docente, que entendemos, é também historica, porque
historicamente situada e condicionada pela formacao da cultura historica em suas multiplas di-
mensdes (RUSEN, 2015; MIRANDA, 2022), destacadamente a cognitiva, moral, estética, politica e
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profissional.Isto quer dizer que as aprendizagens histérica e docente sao dialeticamente situadas,
possibilitando estabelecer que a categoria de referéncia docente em ensino de Histéria é uma
potente chave de compreensao sobre o préprio campo do ensino de Histéria e o campo da
Formacao de Professores, coadunando com Tardif (2008) a importancia da relacao intersubjetiva
das praticas de representacdes sobre o ensino e a identidade docente como pontos de partida
a aderir, refutar e ressignificar nas praticas e representacdes da aprendizagem histérica-docente,
reverberando na cultura histérica e cultura histérica escolar. Deste ponto de partida, se vislumbra
um rizoma de relacoes historicamente situadas potencialmente relevante a investigar a rede
educativa em Historia.

Referéncias

BARRQOS, J. D. O Campo da Histdria: especialidades e abordagens. Petrépolis: Vozes, 2004.

CAIMI, F.E. O que precisa saber um professor de Histéria? Histéria & Ensino. Londrina, v. 21, n. 2, p. 105-124,
jul/dez. 2015.

CHARTIER, R. A Histdria cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

CHAVES, J. O. S.; STAMATTO, M. I. S. Histéria Local e o Ensino de Histdria. In: MAGALHAES JUNIOR, A. G.;
ARAUJO, F. M. L. (Orq.). Ensino & linguagens da histéria. Fortaleza: EQUECE, 2015.

CUNHA, M. 1. O Bom Professor e sua prdtica. 22. ed. Campinas: Papirus, 2010.

FLICK, U. Entrevista episddica. In: BAUER, M. W.; GASKELL, G. (Orq.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem
e som: um manual pratico. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2003.

FONSECA, S. G. Diddtica e prdtica de ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e aprendizados. 8. ed.
Campinas: Papirus, 20009.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljuf:
Unijuf, 1998.

JOSSO, M. Experiéncias de Vida e Formagdo. Sao Paulo: Cortez, 2004.

MIRANDA, A. R. A. Nos meios-termos dos mundos: dialética entre sentidos histéricos e profissionais de

professores-referéncia dos cursos de Histéria da UECE. Tese (Doutorado em Educacao). Universidade
Estadual do Ceara. Fortaleza, 2022.

MONTEIRO, A. M. Os saberes dos professores sobre os conhecimentos que ensinam: trajetérias de pesquisa
em Ensino de Histdria. In: RALEJO, A, MONTEIRO, A. M. (Org.). Cartografias da Pesquisa em Ensino de Histdria.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2019.

306 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



MONTEIRO, A. M, PENNA, F. A. Ensino de Histéria: saberes em lugar de fronteira. Educacdo & Realidade.
Porto Alegre,v.36,n.1,p.191-211,jan./abr. 2011. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacacerealidade/
article/view/15080/11518. Acesso em: 28 jul. 2020.

ROCHA, A. M. C. A docéncia na universidade: influéncias atribuidas a “Professores Referéncia” a partir da
formacéao, construcdo da identidade profissional e profissionalidade docente. Tese (Doutorado em
Educacéo). Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 2014.

RUSEN, J. Teoria da histéria. Uma teoria da histéria como ciéncia. Curitiba: Ed. UFPR, 2015.
TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

307 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



SOBRE OS AUTORES (AS)

Alexandra Lima da Silva é doutora em Educacao pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj).
Professora associada da Faculdade de Educacao da mesma instituicdo. E bolsista do CNPq (pds-doutorado
Sénior); Procientista/Uerj.

Ana Maria Marques ¢ doutora em Histéria pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com
estagio pds-doutoral em Historia pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Professora associada do
Departamento de Historia, do Programa de Pos-graduagdo em Historia (PPGHIS) e do Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria (ProfHistoria) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Ana Paula Alves Sartori ¢ mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da Universidade
Federal da Grande Dourados (PPGH/UFGD). Professora da educacédo bésica no municipio de Gléria de
Dourados (MS).

Arnaldo Martin Szlachta Junior é doutor em Histdria pela Universidade Estadual de Maringad (UEM).
Professor adjunto da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), onde atua no Programa de P&s-
Graduacao em Historia (PPGH) e no Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria).

Ary Albuquerque CavalcantiJunior é doutor em Historia pela Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). Atualmente é professor adjunto do Departamento de Histéria da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT).

Astrogildo Fernandes da Silva Junior é doutor em Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Professor associado da Faculdade de Educacdo na mesma instituicdo, atuando no Programa de
P6s-Graduacao em Educacdo (PPGED) e Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria).

Augusto Ridson de Aratjo Miranda é doutor em Educacgado pela Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Professor de Historia efetivo lotado na Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (Seduc-CE).

Carlos Eduardo de Oliveira é bacharel e licenciado em Histdéria pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Mestre em Ensino de Historia pela mesma instituicdo. Professor de Histéria na educacgéo
basica na cidade de Cuiaba.

Eder da Silva Novak ¢ professor adjunto do Curso de Histéria da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). Doutor em Histdria pela mesma instituicao.

Fabiana Francisca Macena é doutora em Histéria pela Universidade de Brasilia (UnB), com estagio p&s-
doutoral em Historia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Professora de Histéria na Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal.

Fabio Leonardo Castelo Branco Brito é doutor em Historia Social pela Universidade Federal do Ceard
(UFQ), com estagio pds-doutoral em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP).
Professor adjunto do Departamento de Histéria da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e docente do
quadro permanente do Programa de Pds-Graduagao em Historia do Brasil da mesma instituicao.

308 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Katia Maria Abud ¢é doutora em Histéria Social pela Universidade de Sao Paulo (Usp). Professora
permanente do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo na mesma instituicao.

Luis César Castrillon Mendes é doutor em Histéria pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
com estagio pds-doutoral em Estudos da Linguagem na mesma instituicdo. Professor adjunto do Curso de
Historia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), atuando no Programa de Pés-Graduagao em
Historia (PPGH). Professor permanente no Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria) da UFMT.

Mairon Escorsi Valério ¢ doutor em Histéria Cultural pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Professor adjunto do Departamento de Metodologia do Ensino e Educacdo Comparada na Faculdade de
Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (Usp). Foi professor adjunto do Colegiado de Curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), atuando também no Programa de Pds-
graduacéo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e do Mestrado Profissional em Educacéo.

Marcia Elisa Tete Ramos ¢ doutora em Educacao pela Universidade Federal do Parana (UFPR), com estagio
pos-doutoral na mesma érea na Universidade de Sao Paulo (Usp). Professora do Curso de Licenciatura
em Histéria e do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM).

Mauro Cézar Coelho é doutor em Historia Social pela Universidade de S&o Paulo (Usp). Professor associado
da Faculdade de Historia e do Programa de Pés-Graduagdo em Historia Social (PPGHIST) da Universidade

Federal do Para (UFPA). Pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de Professores e
Relac®es Etnico-Raciais (NEAB/UFPA).

Mirian Regina Camargo Barroso é mestre em Ensino de Historia pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Professora de Histéria na educacao basica municipal de Campinapolis/MT.

Monica Martins da Silva é doutora em Histéria pela Universidade de Brasilia (UnB), com estagio pds-
doutoral em Didatica das Ciéncias Sociais pela Universidade de Barcelona. Professora do Departamento
de Metodologia de Ensino e do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Nileide Souza Dourado ¢ doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Historiadora do Nucleo de Documentacédo e Informacdo Histérica Regional (NDHIR) e docente do
ProfHistoria — Mestrado Profissional em Ensino de Histéria na mesma instituicdo. Professora de Historia
aposentada na rede estadual de ensino de Mato Grosso (Seduc-MT).

Osvaldo Mariotto Cerezer é doutorem Educacéo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Professor
do Curso de Licenciatura em Histéria e do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da Universidade
do Estado de Mato Grosso (Unemat), campus Jane Vanini, Caceres/MT.

Osvaldo Rodrigues Junior é doutor em Educacao pela Universidade Federal do Parané (UFPR), com estagio
pos-doutoral em Educacao na Faculdade de Educacao da Universidade de Santiago de Compostela. Professor
adjunto do Departamento de Histéria, atuando no Programa de Pds-graduacao em Histdria (PPGHIS) e
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

309 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



Renilson Rosa Ribeiro é doutor em Histéria Cultural pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
com estagio pds-doutoral em Educacédo pela Universidade de Sao Paulo (Usp). Professor associado do
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH) na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Docente
permanente do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistéria) e Programa de Pés-graduacao
em Estudos de Linguagem (PPGEL) na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Shirley Claudia da Silva e Souza é mestre em Histdria e doutoranda em Educacgéo pela Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT). Bolsista Capes.

Simone Carneiro da Silva ¢ mestra em Ensino de Histéria pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), campus Jane Vanini, Caceres/MT.

Wilian Junior Bonete ¢ doutor em Historia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Professor
adjunto da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) onde atua no Instituto de Ciéncias Humanas (ICH),
Departamento de Histéria e Programa de Pos-Graduacao em Historia (PPGH).

Wilma de Nazaré Baia Coelho é doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Professora titular da Faculdade de Histéria, do Programa de Pos-Graduagao em Curriculo e Gestao
da Escola Basica (PPEB) da Universidade Federal do Pard (UFPA). Integra o corpo docente do Doutorado

em Rede (Educanorte). Lider do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacado de Professores e Relacoes
Etnico-Raciais (NEAB/UFPA).

310 | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



SOBRE A CAPA

A obra Esperanga, da autora Alexandra Lima da Silva, é inspirada em Esperanca Garcia, mu-
Iher escravizada, que no século XVIIl escreveu uma carta ao governador, reivindicando melhores
condicdes de vida para si e sua familia. O fundo amarelo, atras da cabeca de Esperanca remete
ao sol, fundamental para a vida humana. O cabelo negro com estrelas representa a vontade de
ser livre no mundo. A flor rosa no peito representa o coracao e o afeto, que assim como o sol,
sdo necessidades vitais para todo ser humano. O amor também estava presente na carta de
Esperanca. E em tempos frios e sombrios, é preciso seguir acreditando que tempos melhores
virao. Esperancar é preciso.

Titulo: Esperanca
Autora: Alexandra Lima da Silva
Técnica: Guache sobre o papel, 2021.

3N | OS SABERES PARA A VIDA os saberes para a vida: a formacdo e os fazeres dos professores de Histéria no Brasil contempordneo



.

Esta obra é uma contribuicao para caminharmos na direcao de
uma pedagogia decolonial para o ensino de Histéria no Brasil

‘e a construir formas outras de pensar o mundo a partir das
experiéncias e condicdes latino-americanas.

Esperamos que a leitura seja inspiracao para novas formas de

e resisténcia, enfrentamentos e construcio de praticas decoloniais

que contribuam para a humanizagao e libertacao defendidas
por Freire. Em tempos de neofascismos e extremismos de direita
que nos impoe formas de violéncia cotidianas, este livro é um
chamado para a resisténcia e o enfrentamento. *
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